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Anotace: 

Akademická studie Vhodně široký Rámcový vzdělávací program základního uměleckého vzdělávání hledá 
odpovĨď na otázku, zda je kurikuŘuř ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ vhodnĨ 
napsané, zda vytváŞí dobrý pevný zákŘad pro všechny druhy výuky rozřanitých učiteŘŰ a pro jejich 
svobodnou voŘbu vŘastního uřĨŘeckého zařĨŞení. Otázku zodpovídá na zákŘadĨ nasbíraných dat 
z poŞádaného Diskusní fóra o oboru divadlo a výchova, na nĨřž se v diskusi stŞetŘy kapacity oboru z 
nĨkoŘika obŘastí – učiteŘé na ŘiterárnĨ-dramatickém oboru, pedagogové Ateliéru divadla a výchovy a 
inspektorka České školní inspekce. 

KŘíčová sŘova: 

Rářcový vzdĨŘávací prograř, zákŘadní uřĨŘecká škoŘa, ŘiterárnĨ-dramatický obor, rozmanitost výuky, 
diskusní fórum, Ateliér divadla a výchovy. 

Abstract: 

The study „FittingŘy wide curricuŘuř for Basic schooŘ of arts“ searches, if the curriculum of Theatre 
departments in Basic school of arts is wide enough, so every theatre maker-educator can teach children 
his own way of theatre thinking. The data for this study was collected thanks to Discussion Forum of 
Theatre and Education. During the forum, a lot of capacities of Theatre and Education field discussed this 
theme. 

Keywords: 

Curriculum, Basic school of arts, theatre department, diversity of teaching, discussion forum, Studio of 
Theatre and Education. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Studie je výstupeř grantového projektu specifického vysokoškoŘského výzkuřu DivadeŘní fakuŘty JAMU 
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1. UřĨŘecké vzdĨŘávání v České repubŘice 

UřĨŘecké vzdĨŘávání na úrovni priřární a sekundární prochází v posledních dvanácti letech markantní 
zřĨnou. Jde pŞedevšíř o zřĨnu učebního kurikuŘa zákŘadního a stŞedního vzdĨŘávání – z bývalých tzv. 
učebních osnov se staŘy řoderní, Evropskou unií podporované Rářcové vzdĨŘávací prograřy. Tato 
zřĨna je v procesu sice již od roku 2004, nicřénĨ až v posŘedních Řetech jednotŘivé již pŞipravené 
rářcové vzdĨŘávací prograřy pŞebírají pořysŘné kurikuŘární otĨže na daných stupních studia. 

Tvorba nových kurikul skýtala mimo jiné řožnost transforřovat náhŘed na divadeŘní vzdĨŘávání v rámci 
zákŘadních a stŞedních škoŘ. Jak se tedy řŰže čŘovĨk divadeŘnĨ vzdĨŘat v novém kurikulárním systému? 

NĨkoŘikaŘetou snahou pŞedevšíř AteŘiéru divadŘa a výchovy JAMU a Katedry výchovné drařatiky DAMU 
byŘo povýšit vzdĨŘávací obor Drařatická výchova (potažřo Divadelní výchova) v rámci Rámcového 
vzdĨŘávacího prograřu zákŘadního vzdĨŘávání na stejnou úroveŏ oborŰ, jako jsou Hudební výchova a 
Výtvarná výchova. Proč by neřĨŘo řít divadeŘní vzdĨŘání stejné řožnosti/potŞeby/nutnosti výuky právĨ 
jako vzdĨŘávání hudební či výtvarné? Vždyť pŞece nabízí veŘři osobité, jedinečné cíŘe, řetody, forřy 
výuky; řá taktéž svou nedíŘnou oborovou historii a terminologii; v neposŘední ŞadĨ také řožnosti 
terciáŘního vzdĨŘávání včetnĨ poptávky po kvaŘitních absoŘventech do rozřanitých zařĨstnání! PŞesto se 
nakonec obor Dramatická výchova v kurikuŘu zákŘadních škoŘ usídŘiŘ v části tzv. DopŘŏujících vzdĨŘávacích 
oborŰ, tedy oborŰ vyŘoučených z povinného zákŘadu vzdĨŘávání. 

V rářcovéř vzdĨŘávacíř prograřu pro gyřnázia je situace řnoheř „jednodušší“. DivadeŘní vzdĨŘávání 
se do státního kurikuŘa pro gyřnázia vŰbec nedostaŘo a Řze ho najít pouze na Metodickém portálu 
RVP.CZ1 jako návrh na výuku Dramatického oboru2. Není však nijak závazný – pŞípadnĨ vyučovaný 
Drařatický obor tak řŰže řít na každéř gyřnáziu naprosto jiné obsahy i cíŘe. 

SařozŞejřĨ je řožné se divadeŘnĨ vzdĨŘávat intenzivnĨ na stŞedních odborných škoŘách (často na 
pedagogicky zařĨŞených stŞedních odborných škoŘách vedena jako speciaŘizace s řaturitou), nicřénĨ 
pro pŞípadného zájeřce to znařená se již profesionáŘnĨ profiŘovat pedagogickou cestou vzdĨŘání. 

Otázka tedy pořĨrnĨ jasnĨ vypŘývá z nastoleného kontextu. Pokud nelze získat základní divadelní 
vzdĨŘání v rářci výuky všeobecného vzdĨŘání, kde ho získat Řze? 

Opomenu v tuto chvíŘi napŞ. ochotnické divadeŘní spoŘky či kroužky pŞi Dořech dĨtí a řŘádeže jakožto 
uskupení neforřáŘního vzdĨŘávání.  

ZařĨŞíř se však bŘíže na obŘast, jež také na jednu stranu spadá pod neforřáŘní vzdĨŘávání, protože se 
jedná o vzdĨŘávání voŘnočasové, nicřénĨ je i na druhé stranĨ forřáŘní, protože spadá do tzv. škoŘského 
zákona3, jenž ustanovuje jednotŘivé stupnĨ vzdĨŘávání – v tořto pŞípadĨ vzdĨŘávání uřĨŘecké. Jde o 
zákŘadní uřĨŘecké škoŘy, jež svou výukou tvoŞí výborný (koncepční) zákŘad pro daŘší uřĨŘecké vzdĨŘávání 
na stŞedních (pedagogické škoŘy, Řycea...) či vyšších odborných speciaŘizovaných škoŘách, pŞedevšíř však 
také na vysokých uřĨŘeckých škoŘách. 

DŘe statistické ročenky Ministerstva škoŘství, řŘádeže a tĨŘovýchovy byŘo ke dni 30. záŞí 2014 v České 
repubŘice dohrořady 48ě zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ řajících ve svých tŞídách 244 349 žákŰ, z toho 
26 ěĚ8 žákŰ v tanečníř oboru (11%), 48 55ě ve výtvarnéř oboru (19,9%), 159 472 v hudebním oboru 
(65,3%) a 9 552 v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru (3,9%). A právĨ na ŘiterárnĨ-dramatický obor je tato studie 
zařĨŞena. V porovnání napŞ. s hudebním oborem se zdá být literárnĨ-drařatický obor pořĨrnĨ řaŘý, aŘe 
z jiného úhlu pohledu to není nijak zanedbatelné – vždyť absoŘventŰ I. stupnĨ studia je každý rok více než 
500 (ve škoŘníř roce 2013/2014 absoŘvovaŘo 551 žákŰ), v II. stupni pak 200 (195 absoŘventŰ pro rok 
2013/2014).4 

                                                           
1 Více viz <http://www.rvp.cz>. 
2 Název byl odvozen od podobných uřĨŘecky zařĨŞených pŞedřĨtŰ v Rářcovéř vzdĨŘávacíř prograřu pro 
gymnázia, jako je Hudební obor či Výtvarný obor. 
3 Zkrácený název zákona č. 5Ě1/2004 Sb., o pŞedškoŘníř, zákŘadníř, stŞedníř, vyššíř odbornéř a jinéř vzdĨŘání 
(škoŘský zákon), ve znĨní pozdĨjších pŞedpisŰ. 
4 Podle MŠMT. Statistická ročenka školství - výkonové ukazatele [online]. PosŘední revize 14. Şíjna 2015 [citováno dne 
4. ledna 2016]. Dostupné z <http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp>. 

Vzhledem k tořu, že Rářcový vzdĨŘávací prograř zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání byŘ pŘnĨ zaveden 
do všech zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ až k 1. záŞí 2012, jedná se opravdu o nové a praxí neprovĨŞené 
kurikuŘuř, jež chci podrobit ve své studii bŘižšířu prozkouřání. PŞedevšíř řĨ zajířá, jestli je 
probŘeřatizované kurikuŘuř vhodnĨ napsané (se zařĨŞeníř na ŘiterárnĨ-dramatický obor), jestli opravdu 
vytváŞí dobrý pevný zákŘad pro všechny druhy výuky rozřanitých učiteŘŰ a pro jejich svobodnou voŘbu 
vŘastního uřĨŘeckého zařĨŞení. 

 

2. Rářcový vzdĨŘávací prograř zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání 

Abych se mohl dostat k  učiteŘŰř, jejich učebníř pŘánŰř, potŞebář a probŘéřŰř, potŞebuji se nejprve 
zařĨŞit na státeř vydané kurikuŘuř – rářcové vzdĨŘávací prograřy. Tyto dokuřenty 

„...vymezují povinný obsah, rozsah a podmínky vzdělávání; jsou závazné pro tvorbu školních 
vzdělávacích programů, hodnocení výsledků vzdělávání dětí a žáků, tvorbu a posuzování učebnic 
a učebních textů a dále závazným základem pro stanovení výše finančních prostředků 
přidělovaných podle § 160 až 162.“5 

Rářcové vzdĨŘávací prograřy tak stanovují 

„...zejména konkrétní cíle, formy, délku a povinný obsah vzdělávání, a to všeobecného 
a odborného podle zaměření daného oboru vzdělání, jeho organizační uspořádání, profesní 
profil, podmínky průběhu a ukončování vzdělávání a zásady pro tvorbu školních vzdělávacích 
programů, jakož i podmínky pro vzdělávání žáků se speciálními vzdělávacími potřebami 
a nezbytné materiální, personální a organizační podmínky a podmínky bezpečnosti a ochrany 
zdraví. Podmínky ochrany zdraví pro uskutečňování vzdělávání stanoví ministerstvo v dohodě s 
Ministerstvem zdravotnictví.“6 

Z výše uvedených citací ze škoŘského zákona vypŘývá, nakoŘik jsou rářcové vzdĨŘávací prograřy 
určujícíři dokuřenty pro tvorbu vŘastních škoŘních vzdĨŘávacích prograřŰ. Zdá se, že státní dokuřenty 
pŞíŘiš nedovoŘují vŘastní invenci pro tvorbu dokuřentŰ škoŘních, tedy pro tvorbu vŘastních specifických 
učebních pŘánŰ. Jsou dány konkrétní cíŘe, forřa výuky i povinný obsah vzdĨŘávání, stejnĨ tak jsou dány i 
doposud nezřínĨné kŘíčové kořpetence, tedy v Rářcovéř vzdĨŘávacíř prograřu zákŘadního 
uřĨŘeckého vzdĨŘávání „...souhrn vědomostí, dovedností a postojů důležitých pro rozvoj žáka po stránce 
umělecké a pro jeho budoucí uplatnění v praktickém profesním životě.“7 Všechna tato specifika jsou však 
v tořto dokuřentu spíše obecného charakteru (včetnĨ kořpetencí – viz kapitoŘa 2.2), škoŘní vzdĨŘávací 
prograř je řá za úkoŘ dáŘe rozvádĨt, konkretizovat, rozepisovat, „šít na říru“ danému pedagogovi na 
dané škoŘe. 

NovĨ ři tak vyvstává nová podotázka, také zúžená na dokuřent Rářcového vzdĨŘávacího prograřu 
zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání se zařĨŞeníř na ŘiterárnĨ-dramatický obor: Pokud státní kurikulum 
stanovuje závazné obsahy vzdĨŘávání, obsahují všechny dŰŘežité obŘasti divadeŘní výchovy a vzdĨŘávání 
tak, aby se naopak neřohŘa spoŘečná zákŘadní divadeŘní znaŘost, dovednost, schopnost vynechat? 

V násŘedujících podkapitoŘách se pokusíř odpovĨdĨt na tyto otázky pŞedevšíř anaŘýzou a komparací 
jednotŘivých oborŰ řezi sebou se zařĨŞeníř na jejich: 

 charakteristiky; 
 kŘíčové kořpetence; 
 očekávané výstupy. 

Z povahy rářcových vzdĨŘávacích prograřŰ jako závazných dokuřentŰ pro tvorbu škoŘních vzdĨŘávacích 
prograřŰ se totiž stávají naprosto kŘíčovou branou k poznání jednotŘivých stupŏŰ vzdĨŘání. Pokud jsou 

                                                           
5 § 3, odst. (2) zákona č. 5Ě1/2004 Sb., o pŞedškoŘníř, zákŘadníř, stŞedníř, vyššíř odbornéř a jinéř vzdĨŘávání 
(škoŘský zákon). 
6 § 4, odst. (1) zákona č. 5Ě1/2004 Sb., o pŞedškoŘníř, zákŘadníř, stŞedníř, vyššíř odbornéř a jinéř vzdĨŘávání 
(škoŘský zákon). 
7 Rámcový vzdělávací program pro základní umělecké vzdělávání [pdfŇ. Praha: MŠMT, 2010. PosŘední revize 10. Şíjna 
2013 [citováno dne 4. ledna 2016]. Dostupné z <http://www.msmt.cz/file/31244_1_1/download/>. S. 14. 
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napsány dobŞe, je pak oprávnĨnĨ po všech pracovištích ŘiterárnĨ-dramatického oboru chtít dokládat 
všechny závazné body v jednotŘivých škoŘních pŘánech, jakýř zpŰsobeř rozvíjí obecné cíŘe pŘánŰ 
rámcových. V opačnéř pŞípadĨ by tak řohŘa nastat v zákŘadních uřĨŘeckých škoŘách podobná zvŘáštní 
situace, jako se vyjevila na Diskusním fóru o oboru divadlo a výchova 20148 pŞi probŘeřatizování 
rářcového vzdĨŘávacího prograřu pro pedagogická Řycea. Pedagogové dramatické výchovy se musí 
vyhýbat nĨkterýř naprosto nesřysŘnýř „závaznýř“ bodŰř, jako je „diagnostická a terapeutická řetoda 
drařatické výchovy“ apod. Situaci, dŘe jejich sŘov, Şeší tíř, že jednoduše určité body ve svých škoŘních 
vzdĨŘávacích programech vynechávají. Navíc uvádí i s tíř související fakt, že takovéto řezery ve škoŘníř 
kurikuŘu pŞípadná inspekce pŞehŘíží. Takováto situace je, dŘe řého názoru, naprosto nepŞijateŘná – pokud 
chceře řít kvaŘitní výuku, řusíře pŞece začít u kvaŘitního kurikuŘa. Na zákŘadĨ této pŞedchozí zkušenosti 
jseř se rozhodŘ pro hŘubší zkouřání pŞesností/nepŞesností v Rářcovéř vzdĨŘávacíř prograřu 
zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání. Již tedy ke srovnávací anaŘýze. 

 

2.1. Charakteristika oborŰ 

Prvním odstavcem jednotŘivých oborŰ Rářcového vzdĨŘávacího prograřu zákŘadního uřĨŘeckého 
vzdĨŘávání je vždy jejich zákŘadní charakteristika. Ta by řĨŘa ve zhutnĨné podobĨ zobrazovat pŞístup 
k uřĨŘeckéřu vzdĨŘávání – zákŘadní cíŘe a prostŞedky k jejich dosáhnutí. Silva Macková rozdĨŘuje 
uřĨŘeckou výchovu a vzdĨŘávání na učení se uřĨní, o uřĨní a uřĨníř.9 „To znamená, že žáci a studenti 
jsou systematicky vybavováni určitými dovednostmi (obecně řečeno dovednostmi týkajícími se tvorby 
inscenace ve všech jejích složkách), vědomostmi (o divadle, jeho teorii, historii) a v důsledku pak řada 
těchto vědomostí a dovedností rozvíjí schopnosti žáků a studentů využitelné i mimo rámec umění, 
v běžném každodenním životě.“10Jak se však prezentují jednotŘivé obory v čeŘe s ŘiterárnĨ-dramatickým 
oborem? V násŘedujících citacích jseř pro pŞehŘednost a daŘší práci s texteř graficky zvýrazniŘ dŰŘežité 
spojníky pŞedstavených charakteristik. 

Charakteristika hudebního oboru 

„Hudební obor v základním uměleckém vzdělávání umožňuje žákovi prostřednictvím soustavného 
vzdělávání, aktivní a poučené interpretace, vlastní tvorby, poznávání hudební kultury a osvojením 
si základních teoretických znalostí využívat hudbu jako prostředek vzájemné komunikace i 
osobního uměleckého sdělení.“11 

Charakteristika výtvarného oboru 

„Výtvarný obor v základním uměleckém vzdělávání umožňuje žákovi prostřednictvím aktivní, 
poučené výtvarné činnosti využívat výtvarného jazyka jako uměleckého prostředku komunikace. 
Studium ve výtvarném oboru nabízí vedle nových možností vyjádření i témata na základě vnímání 
okolního světa, umožňuje adekvátně reagovat výtvarnými prostředky, dává ucelený přehled o 
výtvarném umění, pomáhá vyhranit výtvarný názor a vnímá důležitost vlastní tvorby jako součást 
osobního naplnění.“12 

Charakteristika tanečního oboru 

„Taneční obor v základním uměleckém vzdělávání umožňuje prostřednictvím pohybových 
a tanečních aktivit komplexně a systematicky rozvíjet jedince po stránce tělesné a duševní. 
Každému žákovi – podle míry jeho schopností a zájmu – poskytuje základy odborného vzdělání, 
které mu umožní uplatnit se jako tanečník při nejrůznějších neprofesionálních aktivitách, 

                                                           
8 Podle KONÝVKA, J. Různorodé obsahy oboru Dramatická výchova [pdf]. Brno: DIFA JAMU, 2015. Poslední revize 22. 
Şíjna 2015 [citováno dne 28. června 201ĚŇ. Dostupné z <http://www.jařu.cz/iřg/akadeřicke-studie-difa-
jamu/studie/studie/archiv-clanku/konyvka-22-10-2015.pdf>. 
9 Podle MACKOVÁ, S. Dramatická výchova. Brno: JAMU, 2004. s. 11-12. 
10 MACKOVÁ, S. Divadlo a výchova. Brno: JAMU. Nepublikováno. Rukopis. Dostupné v osobním archivu S. Mackové. 
11 Rámcový vzdělávací program pro základní umělecké vzdělávání [pdf]. Praha: MŠMT, 2010. PosŘední revize 10. 
Şíjna 2013 [citováno dne 4. Ředna 201ĚŇ, s. 1Ě. Dostupné z <http://www.řsřt.cz/fiŘe/31244_1_1/downŘoad/>. 
12 Op. cit., s. 37. 

v povoláních, pro která je kultura pohybu vhodným předpokladem, případně pokračovat v dalším 
studiu směřujícím k profesionálnímu působení.“13 

Charakteristika ŘiterárnĨ-dramatického oboru 

„Literárně-dramatický obor v základním uměleckém vzdělávání umožňuje prostřednictvím 
tvořivých činností (pohybových a mluvních hereckých, slovesných, dramaturgických, hudebních, 
výtvarných, prací s loutkářskými prostředky atp.) rozvíjet umělecké vlohy žáka směrem 
k divadelnímu a slovesnému projevu. Stává se tak významným nástrojem rozvoje sociability žáků 
(schopnosti vnímat druhé, vnímat motivace jejich jednání a prostřednictvím vstupu do rolí řešit 
různé sociální situace), jejich emocionálního rozvoje a schopnosti sebepoznání a sebekontroly.“14 

JednotŘivé charakteristiky řají stejný zákŘad, jsou užity podobné principy stavby vĨt, nicřénĨ v nich lze 
najít rozdíly – jak již v obsahu oboru, tak ve výsŘednéř pŞedpokŘádanéř dopadu na žáka. V následující 
tabuŘce vyznačuji jednotŘivé konkrétní body obsahŰ a cíŘŰ výuky, jež bychoř řohŘi pŞiŞadit k výchovĨ 
uřĨní (černĨ), uřĨníř (červenĨ) a o uřĨní (řodŞe). 

OBOR HUDEBNÍ VÝTVARNÝ TANEČNÍ LIT.-DRAMATICKÝ 
Obsah  
výuky 

- soustavné vzdĨŘání 
- aktivní a poučená 
interpretace 
- vlastní tvorba 
- hudební kultura 
- základní teoretické 
znalosti 

- aktivní a poučená 
výtvarná činnost 

- pohybové a taneční 
aktivity 

- tvoŞivé činnosti 
(pohybové a mluvní 
herecké, slovesné, 
dramaturgické, 
hudební, výtvarné, 
práce s ŘoutkáŞskýři 
prostŞedky atp.) 

Cíl výuky - hudba jako 
prostŞedek 
komunikace 
- hudba jako osobní 
uřĨŘecké sdĨŘení 

- výtvarno jako 
uřĨŘecký prostŞedek 
komunikace 
- téřata na zákŘadĨ 
vnímání okolního 
svĨta 
- adekvátní reakce 
výtvarnými 
prostŞedky 
- uceŘený pŞehŘed o 
výtvarnéř uřĨní 
- výtvarný názor 
- osobní napŘnĨní 

- rozvoj po stránce 
tĨŘesné i duševní 
- základ odborného 
vzdĨŘání 
- upŘatnĨní jako 
neprof. tanečník 
- pŞíprava na daŘší 
vzdĨŘávání k 
profesionálnímu 
pŰsobení 

- rozvoj uřĨŘeckých 
vŘoh sřĨreř 
k divadelnímu a 
slovesnému projevu 
- rozvoj sociability 
(vnímání druhých, 
motivace jejich 
jednání, vstupem do 
roŘe Şešit rŰzné 
sociální situace) 
- emocionální rozvoj 
- sebepoznání 
- sebekontrola 

 

V charakteristice ŘiterárnĨ-dramatického oboru vypŘynuŘa naprosto chybĨjící jakákoŘi zřínka o toř, že by 
řĨŘa být výuka aŘespoŏ částečnĨ zařĨŞena také na teorii a historii divadŘa; veŘři jasnĨ se naopak jeví 
řyšŘenka rozřanitosti budoucích učebních pŘánŰ tíř, že je vypsán výčet řožností tvoŞivé činnosti. 

Jednoznačné pozitivuř vidíř v dŰrazu na uřĨŘecké vyjádŞení sebe sařa divadŘeř. Jinak charakteristika 
vyznívá napŞ. u tanečního oboru – pŞedevšíř jako zábavná činnost pro voŘný čas bez vĨtších nárokŰ na 
uřĨŘeckou výchovu a vzdĨŘávání. 

Jako velmi zajířavý spatŞuji obsah výuky hudebního oboru, u nĨhož je rozepsána jak interpretace díŘa, tak 
vŘastní tvorba (pro divadŘo bychoř pŞípadnĨ řohŘi tyto teze pŞeforřuŘovat jako interpretační/autorské 
divadŘo); výstižnĨ forřuŘovaná je také obŘast „o uřĨní“, kde se dobŞe kŘoubí teoretické znaŘosti s kulturou 
daného uřĨní, jež Řogicky zahrnuje i historii tohoto uřĨní. U tanečního oboru naopak jakákoŘi řožnost 
zahrnutí historie tance či pohybu chybí. 

 

                                                           
13 Op. cit., s. 42. 
14 Op. cit., s. 47. 
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2.2. KŘíčové kořpetence 

KŘíčové kořpetence často bývají pro jednotŘivé rářcové vzdĨŘávací prograřy nejdŰŘežitĨjší, 
nejprobŘeřatičtĨjší a zároveŏ nejčastĨji diskutované. V kurikuŘu zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání však 
nejsou definované pro každý obor či pŞedřĨt zvŘášť jako napŞ. u zákŘadního vzdĨŘávání, v tomto kurikulu 
jsou pro všechny obory jednotné. KŘíčové kořpetence pro zákŘadní uřĨŘecké škoŘy jsou definovány takto: 

„...představují souhrn vědomostí, dovedností a postojů důležitých pro rozvoj žáka po stránce 
umělecké a pro jeho budoucí uplatnění v praktickém i profesním životě. Utváření těchto 
specifických klíčových kompetencí je zaměřeno především na rozvoj schopností žáků tvořit, 
vnímat a interpretovat umělecké dílo. Osvojení těchto kompetencí umožní žákovi vytvořit si 
pozitivní vztah k umění a kultuře, k ostatním lidem i k sobě samému. Při utváření klíčových 
kompetencí v základním uměleckém vzdělávání jsou využívány kompetence, které žáci získali či 
postupně získávají v předškolním, základním, středním, vyšším odborném i jiném vzdělávání.“15 

Takto obecnĨ pŘatné kŘíčové kořpetence jsou dáŘe dĨŘeny do tŞí kategorií: 

„Kompetence k umělecké komunikaci 
Žák: 

 disponuje vědomostmi a dovednostmi, které mu umožňují samostatně volit a užívat 
prostředky pro umělecké vyjádření 

 proniká do struktury a obsahu uměleckého díla a je schopen rozeznat jeho kvalitu 

Kompetence osobnostně-sociální 
Žák: 

 disponuje pracovními návyky, které jsou utvářeny soustavnou uměleckou činností 
a které formují jeho morálně volní vlastnosti a hodnotovou orientaci 

 účelně se zapojuje do společných uměleckých aktivit a uvědomuje si svoji odpovědnost 
za společné dílo 

Kompetence kulturní 
Žák: 

 je vnímavý k uměleckým a kulturním hodnotám a chápe je jako důležitou součást lidské 
existence 

 aktivně přispívá k vytváření i uchování uměleckých hodnot a k jejich předávání dalším 
generacím“ 16 

Pokud srovnář pŞedchozí tabuŘku s tířto výčteř kořpetencí, je vidĨt, že i zde je dŰraz na teorii a historii 
uřĨŘeckého oboru veŘři potŘačen a forřuŘován pouze v kompetenci k uřĨŘecké kořunikaci ve sŘovĨ 
„vĨdořosti“ a ve spojení „pronikat do struktury a obsahu díŘa“. Nikde však není jednoznačnĨ uvedené, že 
by učiteŘé řĨŘi teorii a historii do výuky jednoznačnĨ zakořponovat, pouze to z uvedeného logicky vyplývá. 
To, dŘe řého názoru, pouze škodí statutu zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ. PravideŘnĨ se objevují názory, že 
by byŘo dobré zákŘadní uřĨŘecké škoŘy rušit, často z dŰvodŰ ekonořických, nejnovĨji napŞ. v Lidových 
novinách ze dne 18. června 201Ě: 

„...jsou všechny peníze investované mezi základní umělecké školy investované opravdu efektivně? 
Neochvějní zastánci našeho systému mluví o „světovém unikátu“. Ale pak je vezměme za slovo: je náš 
unikát opravdu nejlepší? Je jeho výsledkem opravdu světově unikátně kulturní národ? Vede k tomu, že 
každý druhý Slezan, Moravan i Čech hraje skvěle na hudební nástroj a každý první skvěle maluje či vyrábí 
keramiku? Nebo jen živíme světově unikátní neefektivní systém škol a kantorů?“17 

PrávĨ proto by kořpŘexní výuka uřĨní řohŘa být jednou z pŞedností systéřu zákŘadních uřĨŘeckých 
škoŘ, čířž by řohŘa Řépe napŘŏovat svou zákŘadní funkci popsanou ve škoŘskéř zákonĨ: „Základní 
umělecké vzdělávání poskytuje základy vzdělání v jednotlivých uměleckých oborech.“18 Rámcový 

                                                           
15 Op. cit., s. 14. 
16 Op. cit., s. 14. 
17 KAMBERSKÝ, P. Snadná cesta k vyššíř pŘatŰř. Lidové noviny 29, 2016, č. 143, s. 10. ISSN 0862-5921. 
18 § 109, odst. (1) zákona č. 5Ě1/2004 Sb., o pŞedškoŘníř, zákŘadníř, stŞedníř, vyššíř odbornéř a jinéř 
vzdĨŘávání (škoŘský zákon). 

vzdĨŘávací prograř zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání tak řusí nabízet i teoretické vzdĨŘání vedŘe 
praktického, pokud řá poskytovat pŘnohodnotný zákŘadní stupeŏ uřĨŘeckého vzdĨŘání. 

 

2.3. Očekávané výstupy 

Oproti kŘíčovýř kořpetencíř, jež pŞedstavují určité ideáŘy, ke kterýř by řĨŘa výuka sřĨŞovat, jsou u 
jednotŘivých oborŰ postaveny očekávané výstupy, jež jsou forřuŘovány pro konce dvou hŘavních částí 
studia (tedy ě. ročníku I. stupnĨ a 4. ročníku II. stupnĨ) a jež pŞedstavují „...závazné minimum, které je 
ověřitelné. Vzdělávací obsah vymezený v učebních osnovách ŠVP i vzdělávací činnosti realizované 
v jednotlivých ročnících musí žákovi na konci daného stupně umožňovat tyto předepsané způsobilosti 
ovládat.“19 Očekávané výstupy pro pŞípravné studiuř a studiuř pro dospĨŘé nejsou forřuŘovány, ty 
forřuŘuje škoŘa a učiteŘ v součinnosti s vŘastníř škoŘníř vzdĨŘávacíř prograřeř. 

Pro násŘedující porovnání očekávaných výstupŰ použiji pouze výstupy na konci 4. ročníku II. stupnĨ studia, 
protože tyto výstupy vnířář jako více fináŘní, dŰŘežitĨjší a zajířavĨjší pro řezioborové porovnávání než 
výstupy na konci ě. ročníku I. stupnĨ studia, jež se ři jeví v Řecčeř jako prŰbĨžné, neúpŘné. 

Očekávané výstupy jsou dĨŘeny na dvĨ obŘasti, a to na obŘast „interpretace a tvorby“ a na obŘast „recepce 
a refŘexe daného uřĨní“. Budu srovnávat obĨ obŘasti dohrořady, protože se často v jednotlivých bodech 
obĨ obŘasti pŞekrývají, nĨkdy nejsou jednotŘivé body správnĨ a jasnĨ zaŞazeny apod. 

Jedinou výjiřkou ve srovnání bude obŘast „recepce a refŘexe hudebního uřĨní“, protože ta na konec 4. 
ročníku II. stupnĨ forřuŘuje pouze obecnou řyšŘenku: „Vzdělávací obsah oblasti Recepce a reflexe hudby 
a způsob jeho realizace na II. stupni základního studia škola určuje ve svém školním vzdělávacím 
programu podle svých podmínek a zaměření.“20 Na konci ě. ročníku I. stupnĨ naopak veŘři detaiŘnĨ 
forřuŘuje veškeré očekávané výstupy, které budou v porovnání aŘespoŏ naznačovat, jakýř sřĨreř 
hudební obor nad recepcí a refŘexí sřýšŘí a v jakých intencí se tak řohou výstupy pro 4. ročník II. stupnĨ 
pohybovat. 

a) Interpretace a tvorba 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ ŘiterárnĨ-dramatického oboru 

„Žák: 
 samostatně vybere vhodnou předlohu pro individuální tvorbu (poezie, próza, dramatický 

text, námět, téma) a osobitým způsobem ji realizuje (např. přednes, herecký výstup, 
pohybový výstup, výstup s loutkou, literární zpracování) 

 vytváří náročnější texty propracovávané z hlediska sdělnosti obsahu, tématu, použité 
formy, stylu a žánru, uplatňuje výrazové prostředky jak dokumentární slovesnosti, tak i 
vybraných literárních žánrů a autorsky s nimi pracuje 

 vědomě používá základní výrazové prostředky pro sdělování, vytvoří charakter postavy, 
zvládne vědomou stylizaci v daném žánru 

 uvědomuje si a uplatňuje zákonitosti výstavby dramatického tvaru 

 aktivně a poučeně se podílí na tvorbě jednotlivých složek divadelní inscenace 
(scénografie – dramaturgie, scénická hudba, režie, výběr vhodných rekvizit, loutek 
apod.)“21 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ tanečního oboru 

„Žák: 
 provádí pohybové úkoly větší technické a obsahové náročnosti v různých oblastech 

tanečního umění 

                                                           
19 Rámcový vzdělávací program pro základní umělecké vzdělávání [pdfŇ. Praha: MŠMT, 2010. PosŘední revize 10. 
Şíjna 2013 [citováno dne 4. Ředna 201ĚŇ, s. 16, 37, 42 a 48. Dostupné z 
<http://www.msmt.cz/file/31244_1_1/download/>. 
20 Op. cit., s. 31. 
21 Op. cit., s. 49. 
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 při improvizaci používá techniku z různých oblastí tanečního umění a dbá na čistotu 
jejího provedení 

 uvědomuje si svůj pohyb v čase a prostoru, vnímá vnější a vnitřní prostor 
 používá improvizaci k hledání osobitého pohybového vyjádření jako základu pro 

autorskou tvorbu 

 tvoří individuálně nebo ve skupině vlastní choreografie s využitím všech získaných 
pohybových dovedností 

 zapojuje se při scénickém řešení choreografického díla (návrzích kostýmů, osvětlení, 
rekvizit a podobně)“22 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ výtvarného oboru 

„Žák: 
 samostatně řeší výtvarné problémy, experimentuje, argumentuje, diskutuje, respektuje 

různá hlediska, umí se poučit, obhájí nebo změní vlastní postup, podílí se na utváření 
pravidel týmové spolupráce 

 pracuje s vizuálními znaky a symboly, využívá analýzu, syntézu, parafrázi, posuny 
významu, abstrahování; rozlišuje a propojuje obsah a formu, vědomě uplatňuje výrazové 
a kompoziční vztahy a osobitě je aplikuje 

 z různých úhlů zkoumá podoby světa a mezilidské vztahy, je schopen konceptuálního 
myšlení z hlediska času, lokality, kulturních či ekologických souvislostí; dává hlubší 
myšlenkový význam akcím, objektům a instalacím; na úrovni samostatně pojaté tvorby 
se stává nezávislou, samostatnou osobností 

 zná obrazotvorné prvky plošného i prostorového vyjádření, jejich výtvarné a výrazové 
vlastnosti a vztahy; správně používá odbornou terminologii vztahující se k dané oblasti“23 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ zástupce hudebního oboru                                    (Hra na klávesové 
nástroje) 

„Žák: 
 využívá všechny doposud získané znalosti a dovednosti k vyjádření svých představ 

 hraje z listu jednoduché skladby 

 hraje v duu (čtyřruční hra nebo hra dvou nástrojů), zahraje jednoduché doprovody, 
spolupracuje při komorní hře, v souborech nebo orchestrech různého složení podle 
individuálních schopností 

 vytvoří si názor na interpretaci skladeb různých stylových období a žánrů; tento svůj 
názor zformuluje a vyjádří, při hře zpaměti využívá znalosti o výrazu, harmonii, formě a 
obsahu hrané skladby 

 uvede příklady skladeb významných světových a českých autorů různých stylových 
období a žánrů 

 profiluje se podle svého zájmu a preferencí; využívá svých posluchačských 
a interpretačních zkušeností a získaných hudebních vědomostí a dovedností 
k samostatnému studiu nových skladeb a vyhledávání skladeb podle vlastního výběru“24 

b) Recepce a refŘexe daného uřĨní 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ ŘiterárnĨ-dramatického oboru 

„Žák: 
 uvádí vybrané dílo do sociokulturních souvislostí 

 je schopen uchopit téma a použité prostředky 

 hodnotí dramatické nebo literární dílo, včetně způsobu jeho provedení 
 kriticky reflektuje a hodnotí práci svou i druhých, je schopen hluboké sebereflexe“25 

                                                           
22 Op. cit., s. 43. 
23 Op. cit., s. 38. 
24 Op. cit., s. 18. 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ tanečního oboru 

„Žák: 
 vnímá neoddělitelnost vztahů mezi intelektuální, emocionální a fyzickou stránkou 

člověka 

 užívá odborné názvosloví a pojmosloví z oblasti techniky pohybu a taneční tvorby 

 vnímá a hodnotí choreografické dílo, diskutuje o něm a své názory, myšlenky a postoje 
vyjadřuje na základě promyšlených argumentů 

 hodnotí vlastní přístup k tvorbě a realizaci společného choreografického díla“26 

Očekávané výstupy 4. r. II. stupnĨ výtvarného oboru 

„Žák: 
 orientuje se v hlavních rysech historického vývoje uměleckých slohů a směrů, zajímá se 

o vyjadřovací prostředky současného výtvarného umění, vnímá je v širších souvislostech, 
samostatně vyhledává náměty a inspiraci z různých oblastí světové kultury a vědy, 
individuálně si z nich vybírá podněty pro svou tvorbu 

 formuluje a obhájí své názory, diskutuje, respektuje různá hlediska, umí se poučit; 
prezentuje práci vlastní i druhých, volí vhodné formy adjustace a výstavní koncepce“27 

Očekávané výstupy ě. r. I. stupnĨ hudebního oboru (pro všechna zařĨŞení jsou již stejné) 

„Žák: 
 orientuje se v grafickém záznamu hudebního díla a svým způsobem jej realizuje 

 rozumí stavbě stupnic a akordů dur i moll, určí intervaly, rozezná tónorod hrané skladby 

 rytmicky i intonačně reprodukuje jednoduchý notový zápis, zaznamená jednoduchou 
hudební myšlenku 

 chápe a užívá nejdůležitější hudební pojmy, označení a názvosloví 
 vytváří vlastní melodické a rytmické útvary 

 transponuje jednoduchou melodii do jiné tóniny 

 s pochopením významu harmonických funkcí vytváří jednoduchý doprovod 

 orientuje se v různých hudebních uskupeních, chápe princip rozdělení hlasů i hudebních 
nástrojů do skupin a identifikuje je 

 má základní povědomí o výstavbě skladeb, orientuje se v jednoduchých hudebních 
formách 

 aktivně poslouchá hudbu, orientuje se v jejích druzích a ve způsobech její interpretace 

 chápe souvislosti vývoje hudby, rozpozná charakteristické znaky hudebního vyjadřování 
v jednotlivých epochách 

 na základě svých zkušeností vyjadřuje své názory na znějící hudbu a umí je zdůvodnit 
 propojuje teoretické vědomosti s praktickými dovednostmi, chápe význam tohoto 

spojení“28 

Z porovnání očekávaných výstupŰ u jednotŘivých oborŰ vypŘývá, podobnĨ jako u charakteristiky oborŰ, 
nĨkoŘik bodŰ. 

Hudební a výtvarný obor má řnoheř jasnĨji forřuŘované výstupy teorie a historie uřĨní. U tanečního 
oboru není dokonce o historii tance ani zřínka, ve výstupech ŘiterárnĨ-dramatického oboru je zmínka o 
historii zakořponovaná do teze: „uvádí vybrané díŘo do sociokuŘturních souvisŘostí“. Teorie je v ŘiterárnĨ-
drařatickéř oboru zpŘoštĨna pouze na zákonitosti výstavby drařatického tvaru a na poučenéř podíŘení 
se na jednotŘivých divadeŘních sŘožkách. Oproti tořu forřuŘuje hudební obor výstupy z oblasti historie a 
teorie veŘři konkrétnĨ, pŞesnĨ a kořpŘexnĨ. Nechybí zřínka ani o svĨtové ani o české historii, stejnĨ tak 
terřinoŘogie je pořĨrnĨ veŘři podrobnĨ (řožná až pŞespŞíŘiš konkrétnĨ) sepsána. 

                                                                                                                                                                                   
25 Op. cit., s. 49. 
26 Op. cit., s. 44. 
27 Op. cit., s. 39. 
28 Op. cit., s. 31. 



Jo áš Ko ývka: Vhod ě široký Rá cový vzdělávací progra  základ ího u ěleckého vzdělává í  Akademické studie DIFA JAMU │ 2016  

 6 

PodpoŞená je nadáŘe řožnost rozřanitosti vzdĨŘávacích obsahŰ jednotŘivých ŘiterárnĨ-dramatických 
oborŰ – protože obŘast dovednostních kořpetencí (stejnĨ jako v charakteristice – viz kapitola 2.1) nabízí 
rŰzné varianty výstupŰ. Takováto nabídnutá rozřanitost v tanečníř a výtvarnéř oboru neexistuje, 
hudební obor naopak jasnĨ definuje zařĨŞení jakožto jednotŘivé vzdĨŘávací obsahy – hra na klávesové 
nástroje, hra na žesťové nástroje atd. 

Z anaŘýzy nejdŰŘežitĨjších částí rářcového vzdĨŘávacího prograřu zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání si 
zatíř řŰžu odpovĨdĨt jen částečnĨ na druhou hypotézu na konci první kapitoly. 

AnaŘyzované kurikuŘuř jistĨ je dostatečnĨ široké pro zastŞešení rŰznorodých typŰ výuky jednotŘivých 
učiteŘŰ. Z anaŘýzy je také jisté, že v kurikuŘu chybí zakotvení povinné teorie a historie oboru či obecnĨ vĨtší 
dŰraz na pŞedání pevných vĨdořostí. Výuka tak řŰže řít tendenci k praktické činnosti, jež by se řohŘa 
stát napŞ. dáŘe nepŞenositeŘnou pro žáky takového ŘiterárnĨ-dramatického oboru. 

PrŰzkuř státeř vydaného kurikuŘa tak nestačí k jednoznačné odpovĨdi na zprvu poŘožené otázky: Je 
probŘeřatizovaný rářcový vzdĨŘávací prograř pro ŘiterárnĨ-drařatický obor dostatečnĨ pevný 
a strukturovaný pro násŘednou svobodnou práci tak rŰznorodých učiteŘŰ? Vyhovuje takto napsané 
kurikuŘuř učiteŘŰř, kteŞí na jeho zákŘadĨ řají vypracované škoŘní vzdĨŘávací prograřy? 

 

3. Diskusní fórum o oboru divadlo a výchova 

Takto kŘadená otázka řĨ pŞivedŘa k organizaci Diskusního fóra o oboru divadlo a výchova, jež se 
uskutečniŘo v rářci festivaŘu AteŘiéru divadŘa a výchovy Sítko dne 30. kvĨtna 2015 v Divadle na Orlí 
v BrnĨ. HŘavníř cíŘeř byŘo sezvat vybrané osobnosti, jež by ři pořohŘy odpovĨdĨt na řnou pokŘádané 
otázky. ChtĨŘ jseř tak řít na diskusníř fóru zastoupení pŞedevšíř tĨchto skupin: 

 zajímaví progresivní praktici – učiteŘé ŘiterárnĨ-dramatického oboru; 
 nejvýraznĨjší uřĨŘecké kapacity v obŘasti ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ; 
 absoŘventi AteŘiéru divadŘa a výchovy, kteŞí jsou nyní učiteŘi ŘiterárnĨ-dramatického oboru; 
 současní pedagogové a studenti AteŘiéru divadŘa a výchovy 
 daŘší odborníci zabývající se probŘeřatikou ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ 

KrořĨ cíŘe zjistit postoj pozvaných skupin ke státnířu kurikuŘu a jejich obtíže pŞi vytváŞení škoŘních 
kurikuŘ jseř si stanoviŘ také vedŘejší cíŘe projektu: 

 uřožnit setkání praktikŰ – vyučujících na ZUŠ a akadeřikŰ pro vzájeřnou výřĨnu názorŰ 
a řyšŘenek; 

 nabídnout prostor pro diskusi nad tématy spjatými s ŘiterárnĨ-dramatickým oborem; 
 seznámit studenty s praxí v ŘiterárnĨ-dramatickém oboru; 
 nabídnout prostor pro setkání praxe a teorie; 
 nabídnout prostor pro diskusi nad profiŘeř učiteŘe na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe; 
 rozvinout debatu o vzájeřnéř pŰsobení ŘiterárnĨ-drařatického oboru a uřĨŘeckých 

vysokých škoŘ v rámci oboru divadlo a výchova; 
 nabídnout širší souvisŘosti zřiŏovaných probŘéřŰ; 
 zaznamenat výstupy konference pro daŘší pŞeřýšŘení nad vývojeř oboru. 

 

4. PŞispĨvateŘé diskusního fóra 

Vzhledem k tořu, že k 30. záŞí 2014 byŘo dŘe Ministerstva škoŘství, řŘádeže a tĨŘovýchovy v České 
repubŘice 314 interních a 40 externích učiteŘŰ ŘiterárnĨ-dramatických oborŰ, 29 řuseŘ jseř nutnĨ vytvoŞit 
vŘastní výbĨr pozvaných pŞispĨvateŘŰ pŞedeř sář. VybíraŘ jseř pŞedevšíř ty učiteŘe, kteŞí jsou (a) znáří 
svými pedagogicko-uřĨŘeckýři výkony (pŞehŘídky, soutĨže) nebo jsou (b) absoŘventi AteŘiéru divadŘa a 
výchovy JAMU. Zájeř se zúčastnit a pŞednést pŞíspĨvek byŘ k řéřu pŞekvapení pořĨrnĨ vysoký. 

                                                           
29 podle MŠMT. Statistická ročenka školství - výkonové ukazatele [online]. PosŘední revize 14. Şíjna 2015 [citováno 
dne 4. ledna 2016]. Dostupné z < http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp>. 

Nakonec z ceŘkových již jedenácti osŘovených učiteŘŰ pŞisŘíbiŘo účast sedř z nich (dva z učiteŘŰ řuseŘi 
však svou účast pro pracovní vytížení zrušit, aŘe jejich pŞíspĨvky byŘy prezentovány povĨŞenýři koŘegy). 
VedŘe učiteŘŰ jseř ještĨ osŘovovaŘ rŰzné zástupce jiných skupin, jež by se řohŘi k probŘeřatice ŘiterárnĨ-
drařatických oborŰ vyjádŞit z jiného pohledu. Oslovil jsem tak zástupce Národního institutu pro daŘší 
vzdĨŘávání, který řá na starost daŘší vzdĨŘávání učiteŘŰ zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ; ŞediteŘe zákŘadní 
uřĨŘecké škoŘy – učiteŘe hudebního oboru, který je veŘři aktivní pŞi podobných udáŘostech; pracovnici 
Ministerstva škoŘství, řŘádeže a tĨŘovýchovy, jež řá na starost zákŘadní uřĨŘecké škoŘy; pŞedsedu 
ÚstŞední uřĨŘecké rady zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ či vedoucího Katedry výchovné drařatiky DAMU. 
BohužeŘ všichni nakonec svou účast z rŰzných dŰvodŰ odřítŘi. Avšak jeden zvŘáštní čŘánek se ři podaŞiŘo 
na diskusní fóruř úspĨšnĨ pozvat. 

Pozvání na Diskusní fórum o oboru divadlo a výchova pŞijaŘi a pŞíspĨvek v červnu pŞednesŘi tito 
pŞispĨvateŘé (Şazeni dŘe prograřu diskusního fóra): 

Irena Konývková 

Od počátku 80. Řet učiteŘka ŘiterárnĨ-drařatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Ostrov (pŞedevšíř 
soubor HOP-HOP), nyní i ŞediteŘka ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy Ostrov. Od roku 2000 čŘenkou odborné rady 
ARTAMA pro dĨtské divadŘo, pŞednes a drařatickou výchovu. Od roku 200Ě pŞedsedkynĨ ÚstŞední 
uřĨŘecké rady ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ České repubŘiky. BohužeŘ neřohŘa nakonec na diskusní 
fóruř fyzicky pŞijet, její pŞíspĨvek jseř tak pŞednesŘ já. 

Alexandr Rychecký 

Výtvarník, scénárista, režisér, organizátor, od 80. Řet vedoucí souboru ZDividla Ostrava. Od roku 2011 
učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Edvarda Runda v OstravĨ. V roce 2008 
absoŘvovaŘ řagisterský kořbinovaný stupeŏ studia na AteŘiéru divadŘa a výchova JAMU v BrnĨ. Autor 
nĨkoŘika pubŘikací zabývajících se praxí drařatické výchovy (sborníky her a cvičení). 

Pavel Skála 

UčiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe F. L. Gassřanna v MostĨ. ZakŘadateŘ 
nepostupové pŞehŘídky ařatérského divadŘa Na(ne)čisto Liberec, po pŞestĨhování z Liberce do Mostu 
zaŘožiŘ daŘší pŞehŘídku – PřeMostění. Od akademického roku 2015/2016 je studenteř 1. ročníku 
kořbinovaného bakaŘáŞského stupnĨ studia na KatedŞe výchovné drařatiky DAMU v Praze. 

Marcela Orságová 

ŠkoŘní inspektorka pro ZŘínský kraj, bývaŘá ŞediteŘka ZŘínského inspektorátu České škoŘní inspekce. 
ZařĨŞuje se na inspekci zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ, pŞedevšíř pak ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ. Často 
je díky svéřu zařĨŞení zvána do jiných krajŰ pro Şešení probŘeřatických pŞípadŰ. 

Josef Jan Kopecký 

Herec, režisér a pedagog. Jako učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického oboru pŰsobí na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe 
StŞezina v Hradci Králové – jedná se počteř žákŰ o nejvĨtší ŘiterárnĨ-dramatický obor v České repubŘice. 
Sář účinkovaŘ v desítkách inscenací. ŝediteŘ KuŘturního centra v České TŞebové. 

Eva Suková 

V roce 2005 absoŘvovaŘa řagisterské studiuř AteŘiéru divadŘa a výchovy JAMU. Nyní učiteŘka na ZákŘadní 
uřĨŘecké škoŘe v Rakovníku. Je také čŘenkou Divadelního spolku Tyl Rakovník. 

Stanislav Nemrava 

DŘouhoŘetý učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy v Uherskéř Hradišti, nyní i 
ŞediteŘ. KvŰŘi funkci ŞediteŘe škoŘy ořeziŘ svou výuku v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru pŞedevšíř na 
pŞednes. Aktivní výtvarník poŞádající pravideŘné výstavy. Krajský vedoucí ÚstŞední uřĨŘecké rady pro 
ŘiterárnĨ-dramatické obory. BohužeŘ neřohŘ nakonec na diskusní fóruř fyzicky pŞijet, jeho pŞíspĨvek však 
pŞijeŘa pŞednést a do diskuse se násŘednĨ zapojiŘa jeho koŘegynĨ OŘga Strašáková (učiteŘka na stejné 
zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, učí však na pobočce Kunovice; zařĨŞuje se pŞedevšíř na hŘasovou prŰpravu). 

Berit Hönigová 
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V roce 2009 absoŘvovaŘa řagisterský stupeŏ studia na AteŘiéru divadŘa a výchovy, poté absoŘvovaŘa 
Speciální pedagogiku – Logopedii na Pedagogické fakuŘtĨ Masarykovy univerzity v BrnĨ. Nyní je učiteŘkou 
ŘiterárnĨ-dramatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe v TišnovĨ. 

Všichni pŞispĨvateŘé řĨŘi stejné zadání pro tvorbu svých pŞíspĨvkŰ. Nabídnuta jiř byŘa tŞi téřata, která 
mohli následovat: 

 reáŘný obsah výuky jejich ŘiterárnĨ-dramatického oboru; 
 profiŘ ideáŘního uchazeče o pracovní místo v ŘiterárnĨ-dramatickém oboru; 
 okoŘnosti vzniku a udržení ŘiterárnĨ-drařatického oboru na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, 

osŘovování a nábor žákŰ. 

NĨkteŞí pŞispĨvateŘé se držeŘi všech tŞí nabídnutých téřat, nĨkteŞí chtĨŘi pouze pŞedstavit svŰj náhŘed na 
výuku skrze novĨ vytvoŞené škoŘní vzdĨŘávací prograřy, nĨkteŞí se zařĨŞiŘi na každodenní probŘéřy 
učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru, nĨkteŞí rozšíŞiŘi své pŞíspĨvky ještĨ o řnoho daŘších téřat. 

Po sestavení prograřu jseř obesŘaŘ všechny zákŘadní uřĨŘecké škoŘy v České repubŘice s pozvánkou na 
Diskusní fóruř, účast nebyŘa ve vztahu k ceŘkovéřu počtu škoŘ nijak vaŘná, aŘe šest učiteŘŰ z blízkého 
okoŘí do DivadŘa na OrŘí nakonec opravdu zavítaŘo, diskuse tak byŘy ještĨ obohaceny o daŘší úhŘy pohŘedu 
vĨtšího počtu praktikŰ-učiteŘŰ. 

 

5. PŞíspĨvky diskusního fóra 

Diskusní fóruř o oboru divadŘo a výchova se dotkŘo řnoho rŰzných téřat, jež se pokusíř nyní pŞedstavit 
na zákŘadĨ jednotŘivých pŞíspĨvkŰ a pŞípadných, z nich vyplývajících diskusí. 

 

5.1. Irena Konývková a Jonáš Konývka 

PŞíspĨvek pŞipravený Irenou Konývkovou byŘ kvŰŘi její absenci na diskusníř fóru pŞednesen řnou, 
nicřénĨ vzhŘedeř k povaze pŞíspĨvku, jenž byŘ pŞedevšíř o výsŘedcích již skončeného výzkuřného 
šetŞení, nebyŘo nezbytnĨ nutné, aby pŞíspĨvek pŞednesŘa autorka. 

Výzkuřu Konývkové (pro potŞeby řagisterské dipŘořové práce v rářci funkčního studia pro ŞediteŘe škoŘ 
na Pedagogické fakuŘtĨ UK v Centru škoŘského řanageřentu) z roku 2006 spojeného s rámcovým 
vzdĨŘávacíř prograřeř pro ŘiterárnĨ-dramatický obor se ceŘkovĨ účastniŘo 102 respondentŰ (pedagogŰ 
z dobŞe zavedených ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ). Tito anonyřizovaní respondenti uvádĨŘi, které 
pŞedřĨty vyučují a v jak veŘkéř rozsahu jsou dané pŞedřĨty reáŘnĨ vyučovány v ŘiterárnĨ-dramatických 
oborech. Z výsŘedkŰ výzkuřu je tak patrné, jakýř zpŰsobeř je reáŘnĨ rozdĨŘena výuka I. i II. cykŘu. 

PŞíspĨvek se poté pŞesunuŘ na apŘikaci výsŘedkŰ výzkuřu na otázku, jaké reáŘné dovednosti řusí ovŘádat 
uchazeči o pracovní pozici učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru. Uchazeč by řĨŘ hŘavnĨ ovŘádat 
dovednost hŘavního pŞedřĨtu, tedy drařatickou výchovu, herectví a didaktiku pŞedřĨtu. DáŘe by řĨŘ 
ovŘádat pŞednes, sóŘový projev a v rářci pŞedřĨtu soubor by řĨŘ ovŘádat dovednosti režijní, herecké a 
dramaturgické. 

V posŘední části jseř si dovoŘiŘ dopŘnit pŞíspĨvek o prezentaci vŘastních nových poznatkŰ z probíhajícího 
disertačního výzkuřu. Zkouřaných 25Ě učiteŘŰ ŘiterárnĨ-drařatického oboru jseř pŞed reaŘizací 
diskusního fóra rozŞadiŘ do skupin dŘe vzdĨŘání. NejpočetnĨjší skupinu učiteŘŰ dŘe řých zjištĨní tvoŞí 
absoŘventi profesionáŘních uřĨŘeckých oborŰ jako je herectví, režie či divadeŘní vĨda, po nich násŘedují 
absoŘventi AteŘiéru divadŘa a výchovy JAMU a Katedry výchovné drařatiky DAMU. AŘarřující je však 
skutečnost, že 43 učiteŘŰ jsou bez jakéhokoŘi vzdĨŘání obsahujícího divadeŘní vzdĨŘání v jakékoŘi podobĨ. 

Na zákŘadĨ zřínĨných faktŰ obou výzkuřŰ byŘa nastoŘena otázka pro diskusi: Kdo by tedy vŘastnĨ řĨŘ 
a kdo řŰže vyučovat ŘiterárnĨ-dramatický obor? Jako první se sŘova ujaŘa SiŘva Macková, jež podotkŘa, že 
zákon o pedagogických pracovnících neuznává absolventy JAMU (Ateliéru divadla a výchovy) a DAMU 
(Katedry výchovné drařatiky) jako kvaŘifikované a neuřožŏuje jiř pŰsobit na zákŘadních uřĨŘeckých 
škoŘách, protože zákon o pedagogických pracovnících z Ředna roku 2015 pŞednostnĨ uřožŏuje učit spíše 
výkonnýř uřĨŘcŰř než absoŘventŰř pedagogicky zařĨŞených oborŰ na uřĨŘeckých vysokých škoŘách. 

Musíř však dodat, že tento stav již není aktuáŘní – na konci roku 2015 probĨhŘa díky dŰŘežité intervenci 
JAMU a DAMU zřĨna zákona,30 která uznává absolventy pedagogicko-uřĨŘeckých oborŰ na uřĨŘeckých 
vysokých škoŘách jako pŘnĨ aprobované. 

 

5.2. Alexandr Rychecký 

AŘexandr Rychecký zahájiŘ svŰj pŞíspĨvek potvrzeníř existence probŘéřu, kdy na zákŘadních uřĨŘeckých 
škoŘách učí profesionáŘní herci a takovouto výuku řají jako pouhý vedŘejší pŞivýdĨŘek. DŘe Rycheckého 
řusí řít učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru pŞedevšíř schopnost poučené práce s dĨtři. Pro 
Rycheckého tak vyplývá, že profesionáŘní herci k takové výuce s dĨtři vztah a pravdĨpodobnĨ ani 
pedagogické schopnosti a dovednosti nemají. 

Poté navázaŘ na řinuŘý pŞíspĨvek: 

„Vy jste měl výuku rozdělenou do různých podkategorií jako hlasová průprava, pohybová 
průprava atd. Myslím si, že by se výuka neměla takto nepřirozeně rozdělovat, že by mělo být 
všechno chápané a vyučované komplexně. Nemyslím tím opomíjet to, ale zahrnout všechny 
podkategorie do hodiny. Vysvětlím – mám u sebe ve třídě děti, jež by se nikdy nepřihlásily do 
tohoto oboru, pokud by věděly, že je čeká např. pohybová průprava. Samozřejmě takovou 
průpravu v hodinách vyučuji, ale ne ve speciálních hodinách, nýbrž podle situace, dle mého 
citu.“31 

HŘavní část pŞíspĨvku vĨnovaŘ Rychecký vŘastní výuce na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, zdŰrazniŘ, že je pro nĨj 
dŰŘežitĨjší, aby figurovaŘ dĨteř jako partner a nikoŘi jako kantor – je to dŰŘežitý postoj pro spoŘečné 
hŘedání téřatu, sdĨŘení. Do tvorby inscenace vkŘádá všechny podobory (pohybová prŰprava, hŘasová 
prŰprava apod.), proto vnímá práci v souboru jako nejzásadnĨjší: „Cílem předmětu práce v souboru je 
vytvořit představení tak, aby při tvorbě byly děti účastni ve všech složkách, plus klademe důraz na 
sdělení.“32 Rycheckého škoŘní vzdĨŘávací prograř, který násŘednĨ pŞedstaviŘ, pŞesnĨ násŘedovaŘ pŞedchozí 
názory a řyšŘenky, je postaven pŞedevšíř na souborové práci, která je aŘfou a ořegou veškerého 
schopnostního a dovednostního rŰstu žákŰ. 

Diskuse se pak držeŘa pŞedevšíř téřatu individuáŘního hereckého výstupu. Otázkou byŘo, zda jsou 
individuáŘní herecké výstupy na škoŘách povinné. NĨkteŞí pedagogové odpovídaŘi, že ve svéř škoŘníř 
vzdĨŘávacíř prograřu nejsou vedeny jako povinné, nĨkteŞí, že je jako povinné určiŘi i napŞ. kvŰŘi rodičŰř, 
aby v roce, kdy se skupinou nepracují na inscenaci, vidĨŘi určité výstupy. V rářcovéř vzdĨŘávacíř 
prograřu to však není povinnĨ pŞedepsané, je tak na každéř učiteŘi, aby si stanoviŘ pravidŘa dŘe vŘastních 
potŞeb. 

 

5.3. Pavel Skála 

PŞíspĨvek PavŘa SkáŘy byŘ v Řecčeř výjiřečný – ačkoŘi SkáŘa není teoretikeř, jenž by vytváŞeŘ obecnĨjší 
závĨry ze svých pedagogicko-uřĨŘeckých poznatkŰ. AŘe jseř osobnĨ veŘři rád, že pozvání na diskusní 
fóruř pŞijaŘ pŞedevšíř kvŰŘi svéřu pŞístupu k ŘiterárnĨ-dramatickému oboru (jakožto k prostoru pro 
autorské divadlo) a kvŰŘi svýř reaŘizovanýř projektŰř, jež v pŞíspĨvku prezentovaŘ. 

SpeciáŘnost jeho tvorby vychází již z uřístĨní jeho dořácího pracovištĨ – zákŘadní uřĨŘecké škoŘy 
v MostĨ: „Lidé Ústeckého kraje se potýkají již řadu let s přetrhanými kořeny kvůli těžbě uhlí, rozsáhlému 
průmyslu a nastěhování obyvatel ze sociálně slabého prostředí.“33 Projekty, jež v mostecké základní 
uřĨŘecké škoŘe tvoŞí, jsou tak orientované právĨ na tuto probŘeřatiku. 

                                                           
30 PŞedpis 3ě9/2015 Sb., částka 1Ě1, účinný od 12. Ředna 201Ě. 
31 Zachyceno z diskuse v rářci pŞíspĨvku AŘexandra Rycheckého na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. 
kvĨtna 2015. 
32 Zachyceno z diskuse v rářci pŞíspĨvku AŘexandra Rycheckého na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. 
kvĨtna 2015. 
33 Zachyceno z pŞíspĨvku PavŘa SkáŘy na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
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První obsáhŘou část pŞíspĨvku vĨnovaŘ prezentaci Ústeckého kraje, pŞedevšíř pak Mostu, místní 
specifičnosti, probŘéřŰř a snaze řĨsto kuŘturou vzdĨŘávat. Jedníř z krokŰ je každoroční organizování 
divadelního festivalu amatérského divadla PřeMostění, na který zve vybrané soubory z republiky. 

Druhá část pŞíspĨvku se týkaŘa popisu aktuáŘní inscenace s mosteckou tematikou v režii SkáŘy s názvem 
Poručíme větru, dešti!34 

Diskuse se rozvinula v detaiŘnĨjší dotazy k výuce a SkáŘovĨ škoŘnířu vzdĨŘávacířu prograřu. SkáŘa tak 
pŞedstaviŘ, jakýř zpŰsobeř pŞistoupiŘ k rářcovéřu vzdĨŘávacířu prograřu a jak ho uzpŰsobiŘ pro 
vŘastní a řístní sociáŘnĨ-historicko-kuŘturní potŞeby. 

 

5.4. Marcela Orságová 

 „Kdybyste se chtěli zeptat, na které základní umělecké škole učím, řeknu, že na žádné. Znám jich ovšem 
velké množství, jsem totiž školní inspektorkou.“35 TĨřito sŘovy MarceŘa Orságová otevŞeŘa svŰj pŞíspĨvek. 
HŘavníř téřateř jejího pŞíspĨvku byŘy podřínky vytvoŞené v jednotŘivých škoŘách pro výuku ŘiterárnĨ-
dramatického oboru. S odkazeř na pŞíspĨvek Ireny Konývkové pŞipoříná, jak je dŰŘežité, zda kantor 
„hoŞí“ nebo „nehoŞí“, tedy nakoŘik je pro vyučujícího ŘiterárnĨ-drařatický obor sřysŘupŘný a napŘŏující 
(nehŘedĨ na to, zdaŘi je v oboru vzdĨŘán či nikoŘi). 

SvŰj pŞíspĨvek obohacuje o daŘší vŘastní zkušenost: „Nejhorší je, když přijdete do třídy a nevíte, jestli jste 
se nespletli – že by tady opravdu byl literárně-dramatický obor – v tomto skladišti, v těchto neutěšených 
podmínkách?“36 DŘe jejích sŘov, učiteŘ, kteréřu na oboru záŘeží, se snaží žákŰř vytvoŞit vždy vhodné a 
podnĨtné prostŞedí. Diskutujícíř tak odhaŘuje, že jejíř cíŘeř není nikoho nachytat, pouze odhaŘit 
nedostatky a jejich pŞíčiny a snažit se s niři pracovat. 

Dostává se však k jednomu z hŘavních probŘéřŰ ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ v kontextu fungování na 
škoŘe. DŘe sŘov Orságové vaŘná vĨtšina ŞediteŘŰ zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ jsou řuzikanti a pro učiteŘe 
ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ je nĨkdy nesřírnĨ tĨžké pŞesvĨdčit řuzikanta, jehož výuka spočívá 
v úpornéř hodinovéř driŘu hry na určitý nástroj, aby pochopiŘ podstatu a sřysŘ ŘiterárnĨ-dramatického 
oboru. Z pohŘedu historie je ŘiterárnĨ-drařatický obor oboreř nejřŘadšíř, hudební je nejstarší. Ve škoŘe, 
kde je ŞediteŘeř řuzikant, je nejvíce žákŰ na hudebníř oboru, nejřénĨ na ŘiterárnĨ-dramatickém oboru. 
Existuje však sařozŞejřĨ pŘno svĨtŘých výjimek. 

DaŘší probŘéřy v pŞíspĨvku objevuje v rozdíŘných podřínkách pro výuku jednotŘivých oborŰ. „Chce-li hrát 
žák na hudební nástroj, je zcela přesně vymezeno, co k této hře potřebuje. U žáků literárně-dramatického 
oboru tomu tak není. Co k tomu vlastně potřebují?“,37 ptá se a ihned za postavu neinformovaného 
ŞediteŘe dodává: „No, oni si nějak poradí, jsou přece inspirativní a tvůrčí, tak si dokáží poradit i s tím 
málem, co mají.“38 SařozŞejřĨ takový pŞístup hodnotí jako veŘři špatný. Na dotaz, co však řŰže daný 
učiteŘ s takovou situací dĨŘat, odpovídá: „Je třeba, aby si učitelé LDO vytvořili jasnou koncepci toho, co 
potřebují a s patřičným zdůvodněním jej předali řediteli. Je nutné jasně říct, že všechny sepsané 
požadavky potřebujeme, jelikož je máme ve školním vzdělávacím programu a ten je třeba naplnit.“39 Dle 
Orságové je nejdŰŘežitĨjší pŞesvĨdčit ŞediteŘe o svých dostatečnĨ podŘožených potŞebách a vyžádat si 
zajištĨní (prostorových, řateriáŘnĨ technických, bezpečnostních a hygienických podřínek). 

PŞíspĨvek Orságové v podstatĨ postupnĨ pŞecházeŘ v diskusi, která ještĨ jedno dŰŘežité téřa otevŞeŘa – 
co tedy inspekce zkouřá, jaké řá na učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru požadavky. Orságová 
odpovídá jednoznačnĨ: 

                                                           
34 Popis procesu tvorby inscenace je zapsán ve SkáŘovĨ pŞíspĨvku, viz PŞíŘoha studie. 
35 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
36 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
37 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
38 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
39 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 

„Školní vzdělávací program je sestaven pouze z toho, co v něm chtěli učitelé mít, co do něj sami 
napsali. Jdeme-li poté na inspekci, chceme po učitelích pouze to, co oni sami uvedli. Je proto 
velmi důležité dát si záležet na tom, co do školního vzdělávacího programu daný učitel zařadí.“40 

 

5.5 Josef Jan Kopecký 

Josef Jan Kopecký pojaŘ svŰj pŞíspĨvek jako prezentaci DivadŘa JesŘičky – stáŘé scény ZákŘadní uřĨŘecké 
škoŘy StŞezina v Hradci KráŘové. Jedná se totiž o nejvĨtší ŘiterárnĨ-dramatický obor v republice. Jedna 
z otázek diskuse se tak logicky objevila, jestŘi je vŰbec řožné pŞenést podřínky a zázemí JesŘiček na jiné 
ŘiterárnĨ-dramatické obory. Ano, v tuto chvíŘi Řze spíš pouze konstatovat, že ŘiterárnĨ-dramatický obor má 
v Hradci KráŘové jednoduše dŘouhoŘetou tradici, která řu každoročnĨ pŞivádí pŘno nových žákŰ a tedy i 
škoŘních penĨz. NicřénĨ všechny ŘiterárnĨ-drařatické obory řuseŘy jednou vznikat a s JesŘičkaři to 
nebyŘo jiné. První částí Kopeckého pŞíspĨvku tvoŞiŘ Řetřý vhŘed do historie, kýř byŘy zaŘoženy, jak se staŘo, 
že řají v tuto chvíli stálou scénu, která má vlastní repertoár z inscenací vytvoŞených na zákŘadní 
uřĨŘecké škoŘe StŞezina. 

Kopecký však v pŞíspĨvku pŞiznává, že o závratné čísŘo 350 žákŰ (z čehož ve studiu pro dospĨŘé je téřĨŞ 
100 studentŰ z ceŘkového počtu) řusí neustáŘe bojovat. Chodí na nábory do zákŘadních škoŘ, zvou žáky 
do JesŘiček, hrají pŞedstavení pro škoŘy, účastní se veŞejného života Hradce KráŘové. StejnĨ tak zvou 
profesionáŘní herce a režiséry z kráŘovehradeckých divadeŘ, aby naŘákaŘi daŘší zájeřce o divadlo. 

PosŘední část pŞíspĨvku Kopecký vĨnovaŘ pŞesnéřu řateriáŘnĨ technickéřu zázeří, finančníř 
okoŘnosteř a daŘšíř detaiŘŰř z chodu scény JesŘiček i ŘiterárnĨ-dramatického oboru. 

V diskusi se tak potvrzovaŘy již pŞedešŘé názory, že je tŞeba jasnĨ pŞesvĨdčit okoŘí – nejen ŞediteŘe, aŘe 
pŞedevšíř obyvateŘe řĨsta, že zrovna jejich aktivita řá sřysŘ. JesŘičkář se dokonce povedŘo vytvoŞit 
pořĨrnĨ širokou kořunitu, ve které z absoŘventŰ vznikají stáŘí diváci a jejich dĨti znovu žáci. Není také 
neobvykŘé, když se absoŘvent vrací do ŘiterárnĨ-drařatického oboru po studijních Řetech učit nové žáky a 
stŞídat odcházející učiteŘe. 

 

5.6. Eva Suková 

Eva Suková na začátku svého pŞíspĨvku upozorniŘa pubŘikuř, že je aktuáŘnĨ na řateŞské dovoŘené, a tak 
ji zastupuje v ŘiterárnĨ-dramatickém oboru zákŘadní uřĨŘecké škoŘy v Rakovníku její řanžeŘ JiŞí Suk. CíŘeř 
její prezentace byŘo pŞedstavit řísto, kde pracuje, podĨŘit se o své zkušenosti a vyzvat k diskusi nad 
pŞedŘoženýři téřaty. Diskuse tak postupnĨ protínaŘy pŞipravený pŞíspĨvek. 

Prvním tematickým okruhem bylo technické zázemí. Místnost, ve které nyní Suková vyučuje, byŘa pŰvodnĨ 
řístností kŘavírní. Avšak díky vstŞícnosti paní ŞediteŘky, která taktéž vyučuje kŘavír, se staŘa řístností 
divadeŘní. To že aŘe ŞediteŘ hudebník projeví pochopení pro potŞeby oboru, neznařená vždy úspĨch. 
ZvŘáštĨ pokud chybí zkušenosti na obou stranách. Suková pŞiznává, že začátek byŘ pro ni veŘkou 
neznámou a s postupeř času nabírá zkušenosti. Místnost prošŘa Şadou zřĨn, v prŰbĨhu Řet byŘa 
zvĨtšena a vyřaŘována na černo, dnes v ní Řze najít i šáŘy a oponu apod. 

To, co Sukovou však zařĨstnává řnoheř více než technické nedostatky, jsou nářĨty a pŞedŘohy, jež by 
využiŘa k tvorbĨ inscenace a využiŘa pro pŞednes. Bojuje s nedostatkem dotací na knihy a novinky, které 
škoŘa občas získá, vĨtšinou však nejsou pŞíŘiš kvaŘitní. Ve výbĨru Řiteratury se snaží také dávat prostor 
dĨteř, často se aŘe setkává s literaturou, která není vhodná pro divadelní zpracování (Pán Prstenů) nebo 
je jednoduše sŘabé kvaŘity. PŞítořní učiteŘé diskusního fóra na neustálou práci s hledáním literatury 
Sukové pŞitakaŘi. 

Suková dále nabídla k diskusi téřa chybného pŞedpokŘadu rodičŰ, že hyperaktivní dĨti a dĨti s pŞeřírou 
energie jsou vhodnýři žáky ŘiterárnĨ-drařatického oboru. Diskuse se vinuŘa sřĨreř, že neŘze nabídnout 
univerzáŘní Şešení, protože každé dítĨ je jiné (jak energeticky tak uřĨŘecky). NicřénĨ pokud by jakékoŘi 
dítĨ řĨŘo svýř chováníř nepŞiřĨŞenĨ narušovat chod výuky či tvŰrčí atřosféru skupiny, je nutné se 

                                                           
40 Zachyceno z pŞíspĨvku MarceŘy Orságové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
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s rodiči dořŘuvit na pŞípadnéř vyŘoučení dítĨte z oboru. Určitou výsadou zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ totiž 
je, že se jedná o výbĨrové škoŘy. UčiteŘ tak řá právo vyŘoučit dítĨ ze škoŘy. 

Ke konci svého pŞíspĨvku Suková také upozorniŘa studenty, pŞípadné uchazeče o práci v ŘiterárnĨ-
dramatickéř oboru, na probŘéř veŘkého řnožství adřinistrativy (kataŘogy, tŞídní knihy, evidenční Řístky, 
rŰzné zápisy, vysvĨdčení atd.). NeŘze proti tořuto probŘéřu sice nic dĨŘat, jen si to řusí pŞípadný zájeřce 
o práci uvĨdořit. 

 

5.7. Stanislav Nemrava a Olga Strašáková 

PŞíspĨvek StanisŘava Neřravy, učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru a ŞediteŘe zákŘadní uřĨŘecké škoŘy 
v Uherskéř Hradišti, se uskutečniŘ kvŰŘi pracovní vytíženosti bohužeŘ bez Neřravovy pŞítořnosti, 
pŞednesen však byŘ v podání OŘgy Strašákové, jeho koŘegynĨ a vedoucí pobočky v Kunovicích. PŞíspĨvek 
obsahovaŘ dvĨ hŘavní teřatické Řinie. 

První Řinie se zabývaŘa nápŘní práce učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru. Neřrava tak ve svéř pŞíspĨvku 
nabízí jeho zkušenost v podobĨ „dvoukoŘejného řapování“: 

„Jak se na obzoru v dálce sejdou koleje, tak se s interpretem sejdeme k cíli, když půjdeme 
současně po mapě obsahu literárního díla a po mapě jeho vlastní interpretace. Důležité pro mě 
je, aby onen interpret věděl, proč, jak a komu sděluje svá slova, myšlenky, metafory. Je to cesta 
dlouhá a úměrná samotnému textu a osobnosti žáka.“41 

Druhou Řinii vĨnovaŘ Neřrava ve svéř pŞíspĨvku profiŘu učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru. Musí to být 
pŞedevšíř kreativní čŘovĨk, aŘe i schopný řanažer. 

„Učitel literárně-dramatického oboru je sice řadový zaměstnanec základní umělecké školy, ale v podstatě 
je něco jakoby v jedné osobě kolektivní majitel a zaměstnanec několika malých divadel, tj. několika svých 
třídních kolektivů, které vychovává a vzdělává, vybavuje schopnostmi, umí vnímat, naslouchat, společně 
tvořit a zároveň pobavit. Kromě toho má i individuální výuku, kde se mimo jiné individuálně věnuje 
přednesu, nebo čemukoliv jinému, co si napíše do školního vzdělávacího programu.“42 

Ke konci pŞíspĨvku sepsaŘ Neřrava výčet všech rŰzných profesí, jež řusí učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického 
oboru znát od divadeŘní pŞes výtvarné, řanažerské až po technické a pedagogické. ChtĨníř každého 
pedagoga by řĨŘy být vŘastnosti jako hravost, schopnost inspirovat (se), nasŘouchat, tvoŞit, být toŘerantní, 
neustáŘe rozvíjet divadeŘní dovednosti. NejdŰŘežitĨjší je však zahrát pŞedstavení jako výsŘedek tvŰrčí 
práce. 

 

5.8. Berit Hönigová 

PŞíspĨvek Berit Hönigové řĨŘ dvĨ části. Nejprve prezentovaŘa část své dipŘořové práce, kterou vĨnovala 
kořpetencíř učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru, v druhé části pak pŞedstaviŘa své aktuáŘní pracovní 
místo s nastínĨnýři probŘéřy, které řuseŘa bĨheř své praxe pŞekonávat. 

První teoretická část obsahovaŘa pŞedevšíř obecný popis kořpetencí učiteŘe, vycházející z literatury 
pedagogiky, aŘe i vŘastní pojřenování tĨchto požadavkŰ. Jedníř z takových požadavkŰ je pŞedevšíř jeho 
zodpovĨdnost vŰči žákovi: „Učitel by měl zmapovat, co žák ví, čemu rozumí, co si o tom, co ví, myslí, jak to 
cítí, co dalšího žák potřebuje vědět a jak mu pomoci v tom, aby se v nalezení nové vědomosti a 
dovednosti orientoval.“43 

Hönigová poté krátce popsaŘa reaŘitu fungování ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy Tišnov, její kapacitní řožnosti a 
kapacitní řožnosti ŘiterárnĨ-dramatického oboru. Pro veŘký zájeř a ořezené kapacity byŘo v TišnovĨ 
zaŘoženo občanské sdružení TigaŘ, kař byŘi pŞijířáni daŘší žáci, dĨti řŘadší šesti Řet i dospĨŘí. Zde byŘ 

                                                           
41 Zachyceno z pŞíspĨvku StanisŘava Neřravy na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
42 Zachyceno z pŞíspĨvku StanisŘava Neřravy na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 
43 Zachyceno z pŞíspĨvku Berit Hönigové na Diskusním fóru oboru divadlo a výchova dne 30. kvĨtna 2015. 

nabídnut prostor pro výuku drařatické výchovy nesvázanou striktnĨ škoŘníř vzdĨŘávacíř prograřeř. 
Nabídka pro dospĨŘé se týkaŘa vyŘoženĨ divadeŘní práce v souboru. 

Nakonec Hönigová uvedŘa pŞíkŘad ze své praxe, kdy se setkaŘa se stížností řatek svých žákŰ kvŰŘi 
řĨnícíř se postupŰř s pŞibývajícíř vĨkeř žákŰ. RozvinuŘa se tak diskuse nad otázkou, nakoŘik je 
veŞejnost obeznámena s forřou, cíŘi a obsahy výuky divadeŘní výchovy, ať už se jedná o ŘiterárnĨ-
drařatický obor, dŰř dĨtí a řŘádeže, stŞedisko voŘného času či jiné instituce. 

 

Ě. Nekonečná šíŞe zákŘadního uřĨŘeckého vzdĨŘávání 

Na Diskusním fóru o oboru divadlo a výchova se sešŘo nĨkoŘik učiteŘŰ, kteŞí řusí dennĨ Şešit probŘéřy 
týkající se výuky na ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru zákŘadní uřĨŘecké škoŘy. O probŘéřy, dŘe řého názoru, 
opravdu není nouze. Jen pŞíkŘadeř: 

 učiteŘ řusí nutnĨ být neustáŘe se rozvíjejícíř uřĨŘceř, řanažereř, pedagogeř; 
 řusí si uřĨt stanovit jasná pravidŘa a požadavky pro výuku; 
 nesří si řysŘet, že jsou všechny skupiny stejné – naopak řusí každéřu žákovi hŘedat stáŘe 

nové a nové výzvy; 
 řusí být dostatečnĨ zdatný i v psaném projevu, aby si uřĨŘ napsat dobrý škoŘní vzdĨŘávací 

program. 

Po ceŘou dobu diskusního fóra si však žádný z učiteŘŰ nestĨžovaŘ na řoc obecnĨ/široce/sŘožitĨ – 
jednoduše Şečeno špatnĨ – napsaný rářcový vzdĨŘávací prograř. Vracíř se tak ke své otázce poŘožené 
na konci první kapitoly: 

Je probŘeřatizované kurikuŘuř vhodnĨ napsané (se zařĨŞeníř na ŘiterárnĨ-drařatický obor); vytváŞí 
dobrý pevný zákŘad pro všechny druhy výuky rozřanitých učiteŘŰ a pro jejich svobodnou voŘbu vŘastního 
uřĨŘeckého zařĨŞení? 

Na zákŘadĨ diskusního fóra řusíř odpovĨdĨt ano, Rářcový vzdĨŘávací prograř zákŘadního uřĨŘeckého 
vzdĨŘávání (pŞedevšíř jeho část zabývající se ŘiterárnĨ-drařatickýř oboreř) je napsaný vhodnĨ. UčiteŘé, 
kteŞí na diskusníř fóru vystoupiŘi s tak rozřanitýři pŞístupy k výuce, našŘi vždy pevné základy 
v rářcovéř vzdĨŘávacíř prograřu pro tvorbu vŘastních pŘánŰ s vŘastníři zařĨŞeníři. 

Pokud však takto sepsané státní kurikuŘuř pojře toŘik širokou škáŘu pŞístupŰ k výuce v ŘiterárnĨ-
drařatickéř oboru, řají tyto pŞístupy nĨjaký vzorec, nĨjaké sjednocující skupiny, nĨjakou typoŘogii? 
Takové navazující otázky bych rád dáŘe odhaŘovaŘ a postupnĨ na nĨ odpovídaŘ v probíhajícíř disertačníř 
výzkumu. 

MgA. Jonáš Konývka 
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PŞíŘoha – celé pŞíspĨvky Diskusního fóra o oboru divadlo a výchova 

PŞiŘožené píseřné podoby pŞíspĨvkŰ Diskusního fóra o oboru divadlo a výchova byly autory zaslány po 
diskusníř fóru výzkuřníkovi ke zveŞejnĨní. 

 

Irena Konývková a Jonáš Konývka: KDO CHCE ZAPALOVAT OHEŎ V SRDCI DRUHÝCH, MUSÍ SÁM HOŝET 

„Kdo chce zapalovat oheň v srdci druhých, musí sám hořet.“ Tento citát viseŘ na nástĨnce v ŘiterárnĨ-
drařatickéř oboru Soni PaveŘkové, kař jseř chodiŘa. Soŏa určitĨ řĨŘa na řysŘi herce, kteŞí řusí do své 
role jít naplno – ostatnĨ i já Şíkář svýř žákŰř: „Hrajte, co to dá.“ A právĨ pro to nadšení, pro tu chuť 
vzdĨŘávat se, nechat se inspirovat a pak tvoŞit a pŞedávat nejen divákŰř, aŘe hŘavnĨ svýř žákŰř, tak pro 
toto nadšení, které hraničí až s bŘáznovstvíř pro vĨc, jseř si vybraŘa toto řotto pro pŞíspĨvek. BohužeŘ 
sama jsem musela v dobĨ Diskusního fóra být se svýř souboreř a inscenací na jiné divadeŘní udáŘosti – 
dokonce řiřo repubŘiku, pŞipravený pŞíspĨvek jseř tak svĨŞiŘa svéřu synovi, Jonáši Konývkovi, jenž se 
ujaŘ pŞednesení řých řyšŘenek pubŘiku. 

V rářci tzv. funkčního studia pro ŞediteŘe škoŘ jseř na Pedagogické fakuŘtĨ Univerzity KarŘovy v Centru 
škoŘského řanageřentu napsaŘa dipŘořovou práci Rámcový vzdělávací program pro literárně-
dramatický obor. Za práci jsem dostala 2, protože se řáŘo zabývaŘa řanageřenteř a více byŘa o 
ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru. AŘe řnĨ se jednoduše nechtĨŘo dĨŘat nĨco zbytečného a chtĨŘa jseř si 
zjistit, jak to vŘastnĨ s ŘiterárnĨ-drařatickýři obory ve skutečnosti vypadá. Co konkrétního se na nich učí, 
jak je v nich rozŘožena výuka. Jen pŞipořínář, že i v dobĨ učebních osnov Ministerstva škoŘství, řŘádeže 
a tĨŘovýchovy si rozŘožení hodin řohŘ pedagog určit sář. 

 

PŞedřĨt Ročník 

 1. 2. 3. 4. 5. 6. 

Drařatická prŰprava 
Dramatika a slovesnost 
PŞednes 
VoŘiteŘný pŞedřĨt  
Práce v souboru 

2 2     

CeŘkový počet vyučovacích hodin 2 2 3-4,5 3-4,5 4-4,5 4,5-5 

 

VýsŘedky řého zkouřání 102 respondentŰ (šŘo vĨtšinou o učiteŘe zavedených dobrých ŘiterárnĨ-
drařatických oborŰ, s kterýři jseř se znaŘa a kteŞí ři data poskytŘi pod sŘibeř, že nezveŞejníř jřéna 
jejich škoŘ, neboť v podstatĨ nepŘní učební pŘány) ři pořohŘy ovĨŞit si, které pŞedřĨty a v jakém rozsahu 
se učí. Data jsou sice z roku 200Ě, tedy již devĨt let stará. Ale vzhledem k tořu, že ve škoŘních 
vzdĨŘávacích prograřech řĨŘy škoŘy za úkoŘ popsat svou skutečnost, vŘožit si do nich, jak učí, řysŘíř si, 
že výsŘedky nejsou až tak ireŘevantní; a naopak řohou doŘožit, jaké pŞedřĨty jsou v jednotŘivých ročnících 
a tedy cykŘech (dnes stupních) vyučovány. 

PŞedstavíř nyní souhrnné procentuáŘní rozdĨŘení výuky na jednotŘivé pŞedřĨty nejprve v 3.–Ě. ročníku I. 
cyklu, poté v I.–IV. ročníku II. cykŘu. Grafy zobrazují, koŘik procent času ročnĨ učiteŘé vĨnují jednotŘivýř 
pŞedřĨtŰř ve své výuce. Jen pro upozornĨní, výsŘedky nezobrazují, jestŘi se výuka daných pŞedřĨtŰ koná 
každý týden, či v bŘoku, či jinak. 

 

 

 

 

Z grafŰ je patrné, že v nejvyššíř procentu se učí hŘavní pŞedřĨt (dnes vĨtšinou nazývaný drařatická 
tvorba, drařatika, herectví apod.), pak také pŞednes (nikoŘiv však drařatické výstupy). DaŘší vĨtší 
procento řá pohyb a pak i soubor, jež v 1. ročníku I. cykŘu řá pouhá neceŘá 2%, v 2. ročníku I. cykŘu 5% a 
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od 3. ročníku I. cykŘu do IV. ročníku II. cykŘu stáŘé téřĨŞ neřĨnné řísto ve výuce dosahující v prŰřĨru 
17,33% času. 

Je patrné, že učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru by řĨŘ být pŞedevšíř vybaven řetodaři drařatické 
výchovy (propracované metody práce s dĨtři) a pak i dovednostři divadeŘníři – v ceŘé své šíŞi: 

 bytí na jevišti a schopnost pŞedávat sdĨŘení; 
 obecnĨ používaný výraz „herectví“; 
 dramaturgie; 
 režie; 
 scénografie; 
 technika v divadle – svĨtŘo, zvuk. 

Nestačí však znát vypsané dovednosti, aŘe je nutné k niř znát i didaktiku pŞedřĨtu. Možná snad jen 
didaktika techniky není nutná, aŘe kdo ví? TŞeba se nĨkterý žák také bude chtít hŘásit na tento sřĨr. 

DáŘe by řĨŘ řít schopnost učit sóŘový projev, a to pŞednesový i drařatický (popŞ. ŘoutkáŞský, nebo 
i pantořiřu). AŘe hŘavnĨ to řusí být divadeŘník (zařĨŞený na jakoukoŘiv forřu divadŘa, či nejŘépe 
divadelník, který si zkusí rŰzné forřy divadŘa a v nĨkteré z nich se najde). 

Kdo je tedy učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru? Je to učiteŘ? Herec? Režisér? DŘe pŞedchozích úvah by 
řĨŘy jít všechny tŞi profese ruku v ruce. Je potŞeba být vybaven dovednostři, aŘe také uřĨt tyto 
dovednosti naučit (napŞ. v LitvĨ s dĨtři a řŘádeží pracuje vystudovaný režisér, jenž řá ke svéřu oboru 
pedagogiku). Praxe u nás bohužeŘ ukazuje, že herec bývá ve vĨtší říŞe horší učiteŘ než pedagog, jenž 
vystudovaŘ jiný obor a začaŘ se zajířat o divadŘo až posŘéze. Je to právĨ pro ten jeho zájeř, pro tu chuť 
zabývat se tvorbou? Možná je nĨkdy pŞíčinou pŞevŘádajícího pocitu u herce, že je neúspĨšný ve svéř 
oboru, že je toto pouze jeho boční zájeř. To však sařozŞejřĨ nepŘatí pro všechny, naopak stejné pocity 
řohou nastat i u režisérŰ i pedagogŰ jiných oborŰ. 

Zajířavá jsou statistická data o vzdĨŘání učiteŘŰ ŘiterárnĨ-drařatického oboru na zákŘadních uřĨŘeckých 
škoŘách. NásŘedující tabuŘka je vyŏata z probíhajícího Jonášova disertačního výzkuřu, pŞi nĨřž vyhŘedal 
všechna jřéna učiteŘŰ tohoto oboru a naŘezŘ jejich vzdĨŘání. 

Pro upŞesnĨní je ještĨ pŞed tabuŘkou zajířavé uvést, že je v České repubŘice 25Ě učiteŘŰ (cca 200 úvazkŰ) 
pro 9 300 žákŰ (což se rovná 3,8% žákŰ, kteŞí navštĨvují zákŘadní uřĨŘecké škoŘy). 

 

Ateliér divadla a výchovy Divadelní 
fakuŘty Janáčkovy akadeřie řúzických 
uřĨní v BrnĨ 

15 (6%) 

Katedra výchovné dramatiky Divadelní 
akadeřie řúzických uřĨní 

42 (16%) 

dŘouhoŘetá praxe na zákŘadní uřĨŘecké 
škoŘe 

36 (14%) 

uřĨŘecké ŞeřesŘo (režie, herectví, 
divadeŘní vĨda apod.) 

77 (30%) 

specializace dramatické výchovy na 
pedagogických fakultách, dramaterapie 
apod. 

43 (17%) 

odŘišné vzdĨŘání nebo bez vzdĨŘání 43 (17%) 

 

Jak je z tabuŘky patrné, ŘiterárnĨ-dramatický obor vedou z nejvĨtšího podíŘu vystudovaní herci, režiséŞi, 
divadeŘní vĨdci, historici a teoretici, popŞ. jsou do této skupiny zahrnuti i herci a režiséŞi z povolání. 
Druhýři nejpočetnĨjšíři skupinaři jsou učiteŘé s neuřĨŘeckýř, avšak pedagogickýř vzdĨŘáníř 

(absolventi speciální pedagogiky se specializací Drařatická výchova, učiteŘství I. stupnĨ, II. stupnĨ 
zákŘadní škoŘy či řateŞské škoŘy a daŘších oborŰ pedagogických fakuŘt) a stejnĨ početnou skupinou jsou 
učiteŘé s úpŘnĨ odŘišnýř vzdĨŘáníř, než je divadŘo a/či výchova (často učiteŘé výtvarného či hudebního 
oboru na dané zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, nĨkdy dokonce absoŘventi nehuřanitních oborŰ, kteŞí aŘe hrají 
po nĨkoŘik Řet ochotnické divadŘo). DaŘší skupinou jsou absoŘventi Katedry výchovné drařatiky na 
DivadeŘní akadeřii řúzických uřĨní v Praze, kteŞí řají v učiteŘích ŘiterárnĨ-drařatického oboru pořĨrnĨ 
vysoké zastoupení i díky neustáŘe otevíranéřu distančnířu studiu pro učiteŘe, kteŞí již učí a řusí/chtĨjí si 
dopŘnit potŞebné vzdĨŘání. PŞedposŘední skupinu co do počtu učiteŘŰ ŘiterárnĨ-dramatického oboru tvoŞí 
učiteŘé s dŘouhoŘetou praxí v oboru, u kterých není inforřace o vzdĨŘání natoŘik podstatná. ParadoxnĨ 
nejřénĨ současných oborových učiteŘŰ absoŘvovaŘo dořácí AteŘiér divadŘa a výchovy. 

SvŰj pŞíspĨvek zakončíř stejnĨ, jako jseř ho začaŘa: Kdo chce zapaŘovat oheŏ v srdci druhých, musí sám 
hoŞet! A fakuŘty pro to určené by se řĨŘy postarat, aby z jejich absoŘventŰ vyšŘi zapáŘení 
pedagogové=uřĨŘci, kteŞí chtĨjí dĨŘat divadŘo s dĨtři a řŘádeží. 

 

Mgr. Irena Konývková 
učiteŘka ŘiterárnĨ-dramatického oboru a ŞediteŘka ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy 
Ostrov 
& 
MgA. Jonáš Konývka 
odborný asistent AteŘiéru divadŘa a výchovy, DivadeŘní fakuŘta Janáčkovy akadeřie řúzických uřĨní 
Brno 
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AŘexandr Rychecký: POSTŝEHY Z REALITY A PRAXE VÝUKY LITERÁRNħ-DRAMATICKÉHO OBORU NA 
ZÁKLADNÍ UMħLECKÉ ŠKOLE 

Výuka k divadeŘnosti na ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru zákŘadní uřĨŘecké škoŘy je nespornĨ nejvýraznĨji 
ovŘivnĨna vyučujícíř, jeho osobností. Tíř, jakou dokáže vytvoŞit atřosféru ve skupinĨ, jeho schopností 
nastolit pravidla partnerství, vŘastní vyučování je variabiŘní a vždy řusí vycházet z dané situace. Vyučující 
řusí uřĨt pŞedevšíř nasŘouchat – aŘe i nenásiŘnou, hravou forřou sdĨŘovat, učit. CeŘý řateriáŘ škoŘního 
vzdĨŘávacího prograřu je proto pouze výchozí pořŰckou, ne danou a nemĨniteŘnou osnovou. 
NejpodstatnĨjší jsou proto výstupy – co chceře se žáky dosáhnout, kař a k jakýř výsŘedkŰř spoŘečnĨ 
sřĨŞujeře. 

Základní cíle – proč chce uchazeč být žákeř tohoto oboru? 

- Chce se seznámit s divadlem, s tvorbou – je to pro nĨj druh sebereaŘizace 
- Učí se zákŘadníř dovednosteř: HŘas, kořunikativní dovednosti, práce s tĨŘeř, hudba, 

výtvarná sŘožka, téřa a naŘéhavost sdĨŘení… 
- Seznamuje se vŘastní zkušeností s ceŘýř proceseř vzniku divadeŘního pŞedstavení – od 

hledání tématu, po nalezení adekvátních prostŞedkŰ, ke sdĨŘení téřatu 
- Sář se na vzniku pŞedstavení aktivnĨ spoŘupodíŘí 
- Učí se pracovat v týřu a nést svou díŘčí spoŘuzodpovĨdnost za spoŘečný výsŘedek 
- Stává se postupnĨ poučenýř (a aktivníř) konzuřenteř uřĨní ve všech podobách, aŘe 

zároveŏ i jeho sařostatnýř tvŰrceř 
- Učí se uřĨŘecké svobodĨ vyjádŞení, aŘe i kázni, trpĨŘivosti a spoŘupráci 
- Na spoŘečných akcích (zkouškách, pŞedstaveních, soustŞedĨních, pŞehŘídkách) je součástí 

skupiny Řidí, kteŞí jsou spoŘu rádi a řají spoŘečný cíŘ, hŘedají spoŘečné téřa a zpŰsoby pro 
jeho divadeŘní sdĨŘení 

- AktivnĨ se podíŘí na prezentaci výsŘedkŰ spoŘečné práce (vystoupení, pŞedstavení) 
- Uří se nakonec tvŰrčíř, uřĨŘeckýř zpŰsobeř i vysŘovit k probŘéřŰř svĨta, Řidí, sebe, najít 

si své téřa a to sdĨŘit čiteŘnĨ divákŰř, posŘuchačŰř… 

Cesta ke spŘnĨní cíŘŰ – co pro to dĨŘáře v praxi? 

- ZákŘadeř naší práce je nastoŘení atřosféry vzájeřné dŰvĨry a zodpovĨdnosti, pŞedevšíř 
vŘastní zodpovĨdnosti za výsŘedek práce ceŘé skupiny. Jde o vzájeřné partnerství, ne o vztah 
učiteŘe a žáka. Na vedení zkoušek, aŘe i vystoupeních se žáci výraznĨ podíŘejí a saři 
rozhodují o cestách, kterýři chtĨjí jít – na zákŘadĨ nabídky. 

- Pozvolné a nenásilné seznamování se s celou problematikou divadla, divadelního 
pŞedstavení formou hry. Hra a herní jednáním je hlavním principem celé výuky! 

- CeŘá škáŘa drařatických her a cvičení, obsažená v základní metodice dramatické výchovy, je 
využívána na zkouškách, soustŞedĨních – v ceŘéř procesu výuky tak, aby žáci saři pŞicházeŘi 
praxí na potŞebnost jistých dovedností (osobnostnĨ-sociální, komunikativní, hlasová, 
pohybová, hudební i výtvarná výchova) a znaŘostí (divadeŘní žánry a jejich vznik, historie 
divadla, souvislosti s dneškeř…). 

- Učíře se schopnosti vyjádŞit se – a eřočnĨ pŰsobit na diváky – uřĨŘeckýři, dramatickými 
prostŞedky. Pracujeře se znakeř, zkratkou, roŘí, drařatickou situací, drařatickýř 
jednáníř… 

- PravideŘnĨ navštĨvujeře divadeŘní pŞedstavení, nejen profesionáŘních, aŘe i studentských, 
ařatérských souborŰ na rŰzných pŞehŘídkách a festivaŘech. NásŘednĨ pak každé zhŘédnuté 
pŞedstavení ve spoŘečné debatĨ rozebíráře a hodnotíře – tato refŘexe je daŘšíř piŘíŞeř 
práce. 

- Snažíře se reaŘizovat vŘastní divadeŘní vystoupení – od drobnĨjších útvarŰ (recitace, etudy, 
drařatické situace) po vĨtší ceŘky. Na této práci se výraznou řĨrou podíŘí všichni žáci ve 
skupinĨ svýři nápady, doporučeníři, téřaty, aŘe tŞeba i pokusy o režii, hudební sŘožku 
pŞedstavení, choreografii a scénografii. 

- S hotovýři tvary vystupujeře všude, kde se naskytne řožnost, abychoř svou tvorbu 
neustále konfrontovali s reakceři a názory divákŰ – protože pro nĨ pŞedevšíř se divadŘo 
dĨŘá! Účastníře se pŞehŘídek, festivaŘŰ – ale nesnažíře se soutĨžit! 

VZDħLÁVACÍ OBSAH LITERÁRNħ-DRAMATICKÉHO OBORU 

Charakteristika: 

LiterárnĨ-dramatický obor je komplexním vzdĨŘávacíř oboreř zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ. Klade si za cíl 
pŞedevšíř všestranný rozvoj osobnosti čŘovĨka – žáka, s využitíř všech dostupných prostŞedkŰ sociáŘní, 
pohybové, sŘovesné, výtvarné i hudební výchovy, a spojuje je ve fináŘní fázi pŞi vytváŞení divadelního 
pŞedstavení, které řá být zároveŏ výpovĨdí žákŰ o jejich vztahu ke svĨtu, k životu. UřĨní ve své 
ceŘistvosti se pak stává žákŰř, díky takto získanýř zkušenosteř, trvaŘou součástí života. Je efektivníř 
prostŞedkeř k získávání dovedností a rozvíjení schopností dŰŘežitých pro život. Vede žáky nejen k poznání 
vŘastních individuáŘních a jedinečných schopností, aŘe i k uřĨní tyto schopnosti zapojit pŞi skupinové 
práci. V dŰsŘedku se jedná o poznání svĨta prostŞednictvíř uřĨní v celé jeho celistvosti, ale i o výchovu k 
zodpovĨdnosti, eřpatii. Prioritou není pŞipravit žáky ke studiu na uřĨŘeckých škoŘách a k profesionální 
divadeŘní dráze, aŘe snažíře se o jejich sebeuvĨdořĨní a upŘatnĨní jedinečných individuáŘních 
schopností. 

 

PŝÍPRAVKA PRO I. STUPEŎ: 

Pokrývá vĨkovou kategorii pod sedř let – nejřŘadší jsou pĨtiŘeté dĨti. Je koncipována jako jednoŘeté 
studiuř, či dvouŘeté. MiniřáŘní počet ve skupinĨ je čtyŞi, řaxiřáŘní pak deset žákŰ. 

Očekávané výstupy: 

- Žák uří pracovat v řenších skupinách  
- Respektuje pravidŘa her a cvičení 
- Pohyb a mluva – ovládá základní dechové, pohybové a mluvní návyky 
- Dokáže vystoupit na veŞejnosti s pŞedneseř 
- Dokáže vystoupit na veŞejnosti v řenšíř drařatickéř útvaru 
- Zbavuje se ostychu z veŞejného vystupování 
- Hra je základním stavebníř kařeneř pŞi práci s touto kategorií – neboli umí si hrát ve 

skupinĨ, sdíŘí s ní spoŘečné zážitky ze hry 

 

ZÁKLADNÍ STUDIUM I. STUPNħ: 

Výuka probíhá v sedři ročnících a je určena pro žáky od sedři Řet. 

Vyučovací pŞedřĨt: Drařatika a sŘovesnost 

Charakteristika: 

Výuka probíhá nárŰstovĨ ve všech sedři ročnících, od nejjednodušších po sŘožitĨjší úkoŘy. PŞedřĨt rozvíjí 
fantazii, tvŰrčí schopnosti žákŰ, pracuje s drobnýři Řiterárníři útvary, které se žáci učí pŞevádĨt v jevištní 
tvar – dramatickou situaci – a její Şešení. Hra a jednání v roŘi. Žáci se učí pracovat s hlasem, 
kořunikativníři dovednostři, aŘe i se sŘoveř ve všech jeho význařech, orientovat se v literárních 
útvarech. Literatura – nejen dramatická – je hŘavní inspirací a pořŰckou. Pracují s básní, povídkou, 
pŞíbĨheř. Naučí se tyto výchozí inspirativní útvary tvoŞivĨ rozvíjet za použití daŘších prostŞedkŰ jevištní 
práce. SřĨŞují ke kořpŘexnířu vyjádŞení, sdĨŘení obsahu textu, pŞíbĨhu, a to od drobnĨjších, ke 
sŘožitĨjšíř tvarŰř. Seznařují se s historií divadŘa, divadeŘníři žánry, prostŞedky, jevištníři prostory. Učí 
se orientovat v daŘších obŘastech – pohybová, výtvarná a hudební sŘožka divadŘa. 

Očekávané výstupy:  

- Žák si uří najít a zpracovat divadeŘnĨ vŘastní, či pŞevzatý jednoduchý nářĨt.  
- Spolu se skupinou vytváŞí origináŘní drařatický tvar – pŞedstavení, s využitíř všech řožností 

pohybových, hŘasových, hudebních, výtvarných tak, aby napŘniŘy zákŘadní téřa a byŘy sdĨŘné 
divákŰř 
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- Zvládá improvizaci s využitíř reáŘné, či iřaginární rekvizity 
- V rámci daného divadeŘního pŞedstavení napŘŏuje drařaturgický a režijní pŘán, rozuří řu, 

protože je jeho spoŘutvŰrceř 

 

Vyučovací pŞedřĨt: Drařatická výchova 

Charakteristika: 

Výuka probíhá nárŰstovĨ ve všech sedři ročnících. Žáci v tořto pŞedřĨtu získávají zákŘadní schopnosti a 
dovednosti kořunikace, osobnostní a sociáŘní výchovy, učí se hernířu jednání, pracují s rolí, 
s drařatickou situací a jejíř Şešeníř. Práce s hlasem, s tĨŘeř a pohybeř, s hudbou. DŰŘežitá je 
skupinová spoŘupráce, schopnost zapojit do spoŘečné práce své individuáŘní pŞednosti a zároveŏ hŘedat – 
a nacházet – i spoŘečnou Şeč s ostatníři. PŞedřĨt proŘíná svýři dopady ceŘou výukou. 

Očekávané výstupy:  

- Žák chápe pojeř refŘexe a seberefŘexe 
- Uří používat rŰzné divadeŘní prostŞedky pro sdĨŘení svého téřatu 
- Pracuje s pojmy dramatická situace, herní jednání, hra v roŘi, uří je používat 
- Chápe kořpŘexnost divadeŘního sdĨŘení a jeho řuŘtižánrovost, kdy vše je ve výsŘedku 

podŞízeno konečnéřu sdĨŘení, téřatu 
- Uří používat řožností svého tĨŘa k vyjádŞení řyšŘenek (pohybová výchova) 
- Umí se orientovat v prostoru a tvŰrčíř zpŰsobeř jej používat 
- Zvládá základy pantomimy, ale i pohybového divadla v ceŘé jeho šíŞi 

 

Vyučovací pŞedřĨt: PŞednes 

Charakteristika: 

Je na I. stupni zaŞazen v 1.–3. ročníku, aŘe ve svých dŰsŘedcích pak se projevuje i v daŘších Řetech. Jde o 
získávání a rozvíjení interpretačních schopností. Práce je pŞedevšíř individuáŘní, řaxiřáŘnĨ ve skupince 
3 žákŰ, jejíř cíŘeř je naučit žáky správné forřĨ řŘuveného projevu, aŘe se zŞeteŘeř ke sdĨŘení obsahu 
textu (vŘastního, nebo pŞejatého) – tedy porozuřĨní a schopnosti interpretace. 

Očekávané výstupy:  

- Žák kuŘtivovanĨ používá svŰj hŘas, tĨŘo, řiřiku pro vyjádŞení téřatu, sřysŘu a řyšŘenek 
vybraného textu 

- Je schopen hodnotit a pojmout smysl, obsah i téma literárního díla 
- Uří forřuŘovat své názory na jednotŘivé texty a zaŞadí je do širšího kontextu 
- Účastní se pŞehŘídky recitace ve své kategorii 

 

Vyučovací pŞedřĨt: Práce v souboru 

Charakteristika: 

Po dobu ceŘého studia kŘíčový pŞedřĨt. Pro divadeŘní práci, která je ze své podstaty kolektivní tvorbou, je 
tento pŞedřĨt naprosto nezbytný. Jeho obsaheř je to, co je pro divadeŘní práci nejpodstatnĨjší – 
schopnost spoŘupráce ve skupinĨ s cíŘeř vytvoŞení divadeŘního pŞedstavení ve všech jeho sŘožkách. Jde o 
rozvíjení zodpovĨdnosti za výsŘedek vŰči sobĨ, ostatníř čŘenŰř skupiny, aŘe i vŘastnířu téřatu, a sdĨŘení 
tématu divadeŘníř pŞedstaveníř. VytváŞení atřosféry vzájeřné dŰvĨry je prioritou. HŘedání spoŘečných 
téřat a prostŞedkŰ k jejich sdĨŘení, zdivadeŘnĨní.  

Očekávané výstupy:  

- Žák se podíŘí na tvorbĨ divadeŘního pŞedstavení ve všech jeho sŘožkách 
- Je spoŘutvŰrceř divadeŘního pŞedstavení, ve kteréř vystupuje 
- PŞináší své téřata, nářĨty a podnĨty, uří je obhajovat, arguřentovat, zároveŏ aŘe pŞijířat 

názory, hodnocení a kritiku ostatních 
- UvĨdořuje si – a učí se – historii divadla v jeho šíŞi, v dobových, spoŘečenských 

souvislostech 

 

PŝÍPRAVNÉ STUDIUM PRO II. STUPEŎ: 

ZaŞazujeře do ní taŘentované žáky ve vĨku od 13 Řet. Je koncipována jako jednoŘeté studiuř. MiniřáŘní 
počet žákŰ ve skupinĨ je čtyŞi, řaxiřáŘní pak deset žákŰ. 

Učí se pŞedevšíř spoŘupráci v řenších i vĨtších skupinách. DŰŘežitá je hŘasová a pohybová výchova, 
orientace v divadeŘních žánrech, získávání zákŘadních dovedností.  

Očekávané výstupy:  

- Žák uří pracovat v řenších i vĨtších skupinách na pŞípravĨ krátkých jevištních vystoupení 
- Respektuje pravidŘa her a cvičení 
- UvĨdořuje si rytřus 
- Pohyb a mluva – ovládá základní dechové, pohybové a mluvní návyky jako výrazové herecké 

prostŞedky 
- Zbavuje se ostychu z veŞejného vystupování 
- Stává se pŘnoprávnýř čŘeneř divadeŘního souboru, pŞejířá svŰj díŘ zodpovĨdnosti za 

výsŘedky spoŘečné práce 

 

ZÁKLADNÍ STUDIUM II. STUPNħ:  

Výuka probíhá ve čtyŞech ročnících – od 14 let (Poznámka: Vzhledem ke specifice oboru jsou jednotlivé 
předměty vyučovány v koncipovaných blocích). 

Vyučovací pŞedřĨt: ZákŘady drařatické tvorby 

Charakteristika: 

PŞedřĨt uřožŏuje seznářit žáky s historií divadŘa, jednotŘivýři divadeŘníři žánry. Je vystavĨn pŞedevšíř 
prakticky – prožitkeř, žáci si vyzkouší nejzákŘadnĨjší divadeŘní historické, i žánrové etapy tak, aby se 
v nich orientovaŘi a uřĨŘi je používat ke sdĨŘení svých téřat. Součástí výuky jsou i návštĨvy vybraných 
divadeŘních pŞedstavení s následnými rozbory v rámci Divadelního klubu, ale i účast na pŞehŘídkách a 
festivaŘech, divadeŘních díŘnách, seřináŞích, workshopech a soustŞedĨních. DŰŘežitá je i refŘexe, 
seberefŘexe, schopnost hodnotit a hodnocení pŞijířat, tvŰrčíř zpŰsobeř používat a rozvíjet. 

 

Očekávané výstupy: 

- Žák pŞijířá danou roŘi, vytváŞí drařatickou postavu v rámci jednoduchého tvaru 
- Orientuje se ve vztazích postav a dokáže je sdĨŘit divákŰř 
- CíŘevĨdořĨ kořunikuje prostŞedky drařatického jednání, interakce s partnery i s publikem. 

Adekvátníř zpŰsobeř vyjadŞuje řyšŘenky a eřoce své postavy, role 
- UvĨdořuje si podstatu zákŘadních pojřŰ a uří s niři vĨdořĨ pracovat: Herní jednání/ Hra 

v roŘi/ Drařatická situace a její Şešení/ Téřa/ SdĨŘení… 
- Orientuje se se v rŰzných divadeŘních žánrech (pantořiřa/ činohra – veselohra, komedie, 

tragédie/ pohybové divadŘo/ taneční divadŘo/ baŘet/ opereta/ opera/ řuzikáŘ/ Řoutkové 
divadlo, atd.) a umí je v pŞípadĨ potŞeby používat 

- Ve spolupráci s ostatníři udrží tvar spoŘečného divadeŘního pŞedstavení 
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- Uří dŰvĨŞovat ostatníř čŘenŰř skupiny, řá za nĨ zodpovĨdnost 
- Pracuje s reálnou i s imaginární rekvizitou, s kostýřeř, scénografií, svĨtŘeř, hudbou a vše 

účeŘnĨ používá k vytváŞení tvaru pŞedstavení 
- Orientuje se v historii divadla v jeho spoŘečenských i fiŘozofických souvisŘostech 

 

Vyučovací pŞedřĨt: Drařatika a sŘovesnost 

Charakteristika: 

PŞedřĨt rozvíjí fantazii, tvŰrčí schopnosti žákŰ, kteŞí vĨdořĨ pracují s Řiteraturou, vyhŘedávají pŞíbĨhy, svá 
témata v nich a pŞevádĨjí je v jevištní, drařatický tvar. Hra a jednání v roŘi. Žáci se učí pracovat s hlasem, 
kořunikativníři dovednostři, aŘe i se sŘoveř ve všech jeho význařech, orientovat se v literárních 
útvarech. Pracují s básní, povídkou, pŞíbĨheř. Naučí se tyto výchozí inspirativní útvary tvoŞivĨ rozvíjet za 
použití daŘších prostŞedkŰ jevištní práce. SřĨŞují ke kořpŘexnířu vyjádŞení, sdĨŘení obsahu textu, 
pŞíbĨhu a to od drobnĨjších, ke sŘožitĨjšíř tvarŰř. VýsŘedkeř práce by řĨŘa být schopnost postavit 
dramatický tvar – od scénáŞe k jevištnířu provedení za použití všech sŘožek divadeŘního pŞedstavení – 
dramaturgie, režie, herectví, výtvarná i hudební část. 

Očekávané výstupy:  

- Žák uří hodnotit to, co vidí, forřuŘuje své pŞipořínky a nářĨty 
- NavštĨvuje divadeŘní pŞedstavení, diskutuje o nich, uří je hodnotit 
- Uří divadeŘnĨ Şešit dané drařatické situace, jedná v roli 
- Rozpoznává jednotŘivé drařatické situace, poznává jejich stŞídání a význař pro sdĨŘení 

téřatu a pŞíbĨhu divadeŘního pŞedstavení 
- Porozuří vztahŰř řezi postavaři a uří je ztvárnit, Şešit 
- SpoŘu se skupinou vytváŞí origináŘní drařatický tvar – pŞedstavení s využitíř všech 

potŞebných řožností: pohybových, hudebních, výtvarných, Řoutkových a podobnĨ tak, aby tyto 
řožnosti napŘniŘy zákŘadné téřa a byŘy sdĨŘné divákŰř 

- Zvládá improvizaci na dané téma s využitíř iřaginární, či skutečné rekvizity 
- V rámci daného divadeŘního pŞedstavení napŘŏuje drařaturgický a režijní pŘán – rozumí mu, 

protože je jeho spoŘutvŰrceř 

 

Vyučovací pŞedřĨt: Práce v souboru 

Charakteristika: 

PŞedřĨt je zaŞazen do všech čtyŞech ročníkŰ a jeho obsaheř je to, co je pro divadeŘní práci 
nejpodstatnĨjší – schopnost spoŘupráce ve skupinĨ, s cíŘeř vytváŞení pŘnohodnotného divadeŘního 
pŞedstavení ve všech jeho sŘožkách. Je to kŘíčový pŞedřĨt výuky. Pro divadeŘní – kolektivní práci naprosto 
nezbytný. Používáře prostŞedkŰ z metodiky dramatické výchovy. Žáci jsou ve výsŘedku vedeni k vĨdořýř 
využitíř žánrŰ a divadeŘních prostŞedkŰ pro zvoŘené téřa tak, aby došŘo k pŞedání SDħLENÍ divákŰř. Jde 
o rozvíjení zodpovĨdnosti za výsŘedek vŰči sobĨ, ostatníř čŘenŰř skupiny, aŘe i k výsledku divadelního 
pŞedstavení. VytváŞení atřosféry vzájeřné dŰvĨry je prioritou. 

Očekávané výstupy:  

- Žák uří hodnotit to, co vidí, forřuŘuje své pŞipořínky a nářĨty 
- Pracuje se sebereflexí a reflexí. Ve spolupráci s ostatníři vytváŞí origináŘní, jasné, 

srozuřiteŘné divadeŘní pŞedstavení, které osloví diváky 
- PŞináší svá téřata, podnĨty, učí se je obhajovat a arguřentovat, zároveŏ aŘe i pŞijířat 

názory, hodnocení a kritiku druhých 
- Je součástí ceŘku, skupiny, souboru a je na to pyšný. Což Řze jen na zákŘadĨ výsŘedkŰ 

spoŘečné práce 

 

STUDIUM PRO DOSPħLÉ: 

VzdĨŘávací obsah, zpŰsob organizace a reaŘizace studia stanoví ŞediteŘka zákŘadní uřĨŘecké škoŘy na 
zákŘadĨ individuáŘního pŘánu výuky. Rozsah je řiniřáŘnĨ dvĨ vyučovací hodiny týdnĨ. IdeáŘní je vĨková 
návaznost, kdy absolventi dále spolupracují ve svéř voŘnéř čase se souboreř a jsou jeho pŘnoprávnýři 
čŘeny… 

 

KRITÉRIA HODNOCENÍ V LITERÁRNħ-DRAMATICKÉM OBORU:  

Z těchto kritérií se odvíjí známky na vysvědčeních žáků: 

1. Žák spŘniŘ v ceŘéř rozsahu očekávané výstupy daného ročníku. Je sařostatný, iniciativní, účastní 
se aktivnĨ nejen bĨžné práce v hodinách, práce souboru, odborných soustŞedĨní, pŞehŘídek, 
workshopŰ, aŘe pŞináší i své vŘastní podnĨty. Je zapojen do práce skupiny, dokáže spoŘupracovat. 
Jeho absence ve výuce je minimální. 
Z této skupiny pak vybíráme i nominanty na ZDIVIDLANA ROKU což je cena souboru, udělovaná 
vždy koncem června tomu, kdo pro ostatní udělal nejvíce. Tradice této putovní ceny je již skoro 
dvacetiletá… 

2. Žák pŘní zadané úkoŘy, je v práci aktivní, iniciativní, kreativní, ale z jakýchkoŘiv dŰvodŰ se řénĨ 
zapojuje do spoŘečných akcí. Má ponĨkud vĨtší absenci, která je aŘe zdŰvodniteŘná neřocí, či 
daŘšíři aktivitaři, rodinnýři probŘéřy. 

3. Žák je pasivní, řáŘo sařostatný, řénĨ kreativní, jeho vyšší absence není odŰvodnĨná. NepŞináší 
pŞíŘiš vŘastní podnĨty, spoŘéhá se na ostatní. 

4. Žák je nejen zceŘa pasivní, aŘe nedokáže se zapojit do skupiny, nespoŘupracuje s ostatními, jeho 
absence je vyšší, než řaŘá. Je řu proto doporučeno studiuř ukončit, protože není pro nĨj 
pŞínosné. 

 

 

 

BcA. Alexandr Rychecký 
učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe 
Ostrava 
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Pavel Skála: AUTORSTVÍ JE CESTA 

CeŘý pŞíspĨvek řá za úkoŘ pŞibŘížit práci pedagoga na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe v MostĨ. Lidé Ústeckého 
kraje se potýkají již Şadu Řet s pŞetrhanýři koŞeny kvŰŘi tĨžbĨ uhŘí, rozsáhŘéřu prŰřysŘu a nastĨhování 
obyvateŘ ze sociáŘnĨ sŘabého prostŞedí. 

MĨsto Most v toř není jiné, ba naopak. Když jseř začaŘ učit na řístní uřĨŘecké škoŘe pŞed sedři Řety, 
cítiŘ jseř apatii žákŰ k jakékoŘiv tvŰrčí činnosti, sice ne u všech, aŘe u vĨtšiny určitĨ. KuŘturní sřĨŞování 
řĨsta je jednoduchého rázu a řy si řŰžeře povšiřnout, že nejvĨtší udáŘosti řĨsta jsou Mostecké 
sŘavnosti (kde pravideŘnĨ vystupují řuzikáŘové hvĨzdy se zpĨveř na haŘf playback), Michal David hrající 
ve sportovní haŘe, popŞípadĨ rozsvícení vánočního strořu na 1. nářĨstí. Najdou se i akce, které mají pro 
kuŘturní rozvoj vĨtší pŞínos, jako je napŞíkŘad festivaŘ Young for Young, aŘe ty nejsou navštĨvované ve vĨtší 
říŞe. 

Vzhledem k historii řĨsta Mostu by se to řohŘo zdát pŞirozené, vždyť se jedná o řísto, kde se ceŘé 
historické jádro zbouraŘo, kosteŘ se pŞesunuŘ, postaviŘy se paneŘové dořy, nastĨhovaŘi se seř horníci 
(kteŞí se za dob sociaŘisřu řĨŘi o chŘup Řépe, jeŘikož dostávaŘi vyšší pŘaty a byŘi respektováni). MĨsto 
ztratiŘo svoje koŞeny a návaznost na historické řísto, které byŘo uznávané a patŞiŘo k nejhezčíř řĨstŰř 
ve stŞední EvropĨ. A oproštĨní od sociaŘisřu se zde také nechystá a je tady více než vítán, jedná se pŞece 
o řĨsto horníkŰ (to ukazují i názvy uŘic a tŞíd – BudovateŘŰ, ObráncŰ říru apod.), občané vzpořínají, jak 
se řĨŘi Řépe (a zde se opravdu řateriáŘnĨ řĨŘi Řépe). I díky tořu se vĨtšinou vytrácejí eŘity řĨsta, 
nevracejí se seř řŘadí dospĨŘí po ukončení vysokých škoŘ, radĨji hŘedají nové útočištĨ v jiných krajích. 

Tento úvod byŘ dŰŘežitý i pro náhŘed do práce řé a řých žákŰ. Tedy pŞi nástupu do této škoŘy a řé první 
otázce na žáky (14 – 15 Řet), jaká jsou jejich téřata a co by chtĨŘi sdĨŘovat, jseř si vysŘechŘ odpovĨď: 
„Nevíř.“ V současnosti se odpovĨď řĨní na: „Nevíř, aŘe řohŘi bychoř hrát Partičku.“ Tehdy jseř se 
rozhodŘ jít cestou pŞedevšíř autorského divadŘa, u kterého se podŘe řého názoru rozvíjí „Řépe“ jejich 
osobnost. 

Nyní k samotným pracím. 

Inscenace – Poručíme větru, dešti! 

Ročníková tŞída (2. ročník, II. stupeŏ) s názvem Morveux. 

S žáky jezdíř pravideŘnĨ na festivaŘy, v řinuŘé sezónĨ jsře jich objeŘi okoŘo 20 v rŰzných krajích a jednou 
v zahraničí. A všechny tyto festivaŘy řĨŘy spoŘečné jedno – vždy si všichni pŞedstaviŘi Most jako nejhorší 
řísto na svĨtĨ pŘné sociáŘnĨ sŘabých obyvateŘ, paneŘákŰ, špíny apod. Proto jsře se rozhodŘi zinscenovat 
toto téřa. ZačaŘi jsře sbĨreř řateriáŘu a dŘouhýři diskuseři o našich zážitcích, aŘe nejenoř 
negativních, ale – a to pŞedevšíř – dali jsme si za úkol nacházet ty pozitivní! Informací jsme sehnali 
požehnanĨ – a co dáŘ? ZačaŘi jsře stavĨt obrazy, iřprovizovat krátké scénky na naše téřata, psát vŘastní 
výpovĨdi. Jednoduše jsře zkouřaŘi kudy na to, až najednou nář pořohŘ redaktor, který vydal do 
cestovatelské rubriky Deníku čŘánek o životĨ v MostĨ. Tento čŘánek řístní obyvateŘe zvedŘ ze židŘe a řy 
jsře dostaŘi jasnou vizi kudy na to. Cestou naší, divadŘeř poezie, prostŞednictvíř výpovĨdi. 

Inscenace skŘidiŘa pŞedevšíř kŘadné ohŘasy, byŘa doporučena k účasti na ceŘostátníř koŘe WoŘkrova 
ProstĨjova, získaŘa řnoho ocenĨní. Nyní se již nehraje kvŰŘi pŞíchodu a odchodu žákŰ. Odehráno byŘo 15 
repríz, a to pŞedevšíř řiřo Most. 

 

foto z představení Poručíme větru, dešti (archiv P. Skály) 

 

Pavel Skála 
učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe 
Most 
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MarceŘa Orságová: PODMÍNKY VÝUKY LITERÁRNħ-DRAMATICKÝCH OBORů NA ZÁKLADNÍCH 
UMħLECKÝCH ŠKOLÁCH ANEB POSTŝEHY ODJINUD 

 

Kdo chce zapaŘovat, řusí sář hoŞet, jak zaznĨŘo v prvníř pŞíspĨvku, je aŘfou a ořegou kvaŘitního 
vzdĨŘávání nejen ŘiterárnĨ-drařatického oboru. UrčitĨ si všichni tady uvĨdořujeře, jak je toto tvrzení 
dŰŘežité a já se k nĨřu pŘnĨ hŘásíř a řusíř vář sdĨŘit, jak je toto viditeŘné pŞi sŘedování činnosti 
v ŘiterárnĨ-dramatických oborech. 

Na úvod mého vystoupení se ráda s váři podĨŘíř o jeden veŘři dobrý počin zŘínských zákŘadních 
uřĨŘeckých škoŘ v rářci fiŘřového festivaŘu dĨtských fiŘřŰ ve ZŘínĨ „ZŘín fiŘř festivaŘu“. Letos poprvé byŘa 
v prostoru novĨ revitaŘizovaného parku v centru ZŘína vytvoŞena DivadeŘní zóna, kde se v prŰbĨhu ceŘého 
festivaŘu pŞedstavují ŘiterárnĨ-drařatické obory se svýři pŞedstaveníři rŰzných foreř. Je to veŘři dobrá 
propagace a skvĨŘé zviditeŘnĨní jejich činnosti pro širokou veŞejnost. 

Jaké jsou podřínky pro činnost ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ? Když se zařysŘíř nad touto otázkou 
a s tíř spojenou probŘeřatikou, řusíř si postesknout. Podívejře se na tento obor od sařého počátku. 
Všichni tady víře, že se jedná o nejřŘadší vyučovaný obor v základním umĨleckém vzdĨŘávání: NĨkdy ři 
ŘiterárnĨ-drařatický obor pŞipadá jako PopeŘka – sice to je pohádková postava, ale podmínky pro výuku 
pohádkové nejsou. ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy vĨtšinou vedou řuzikanti, nĨkdy výtvarníci, tanečníci a 
v řiniřáŘníř zastoupení „drařaťáci“. Obor je nejřŘadší, vždy s nejřenšíř počteř žákŰ a od toho se 
odvíjí i personáŘní zajištĨní výuky tĨchto oborŰ. Ve vaŘné říŞe je učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického oboru ve 
škoŘe osařocen, neřá s kýř konzuŘtovat, podĨŘit se o zdary i nezdary. Je odkázán sám na sebe anebo na 
kolegy z jiných škoŘ. Je úpŘnou sařozŞejřostí, že každý učiteŘ do své výuky vnáší svou osobnost, svŰj 
osobitý projev. Jinak pojímají proces výuky a cestu k cíŘi herci, či jinak aktivní uřĨŘci, jinak bývaŘí žáci, kteŞí 
tento obor absoŘvovaŘi, a jinak absoŘventi pedagogických fakuŘt se zařĨŞeníř na jazyk český. A kdo řŰže 
Şíct, který zpŰsob je Řepší a který z tĨchto vyučujících je zpŰsobiŘejší? DŰŘežité je, jak už byŘo Şečeno, když 
sář hoŞí, když tvoŞí. Sřutné je vidĨt vyučujícího, který to bere jen jako svou povinnost a „hoŞení“ a 
„tvoŞení“ nikde. To je pak veŘři sřutná podívaná. Žáky nenadchne, nevede k zodpovĨdnosti za spoŘečné 
dílo, s rŰznýři ročníky pracuje stejnĨ, nevyhodnocuje, nesnaží se o nápravu a vedení žákŰ 
k sebeuvĨdořĨní si sama sebe. 

VeŘři tĨžce se prosazují i požadavky na prostory a hŘavnĨ na řateriáŘní zajištĨní. Je zceŘa Řogické, že pro 
výuku hry na hudební nástroj – housle, klavír, saxofon, bicí – jsou nutné zvukovĨ neprostupné učebny. Je 
sařozŞejřostí řít ve škoŘe hudební nástroje, a to i na pŰjčení pro žáky. A tak je to i s výtvarným a 
tanečníř oboreř – všichni vĨdí, co potŞebují, a ve svých učebnách to řají. Jinak by se výuka neřohŘa 
uskutečnit. AŘe co potŞebujeře pro výuku ŘiterárnĨ-dramatický obor, který je svým pojetím komplexním 
oborem zahrnujícím v sobĨ více uřĨŘeckých discipŘín a profesí? Co vŘastnĨ nezbytného pro výuku 
potŞebujeře? A to je jedna z prvních otázek k diskusi. A druhá hned násŘeduje. Jak pŞesvĨdčit ŞediteŘe 
škoŘy, jaké vybavení do učebny potŞebujeře pro pŘnĨní osnov stanovených ve škoŘníř vzdĨŘávacíř 
prostoru, abychom v ě. ročníku spŘniŘi očekávané výstupy dané Rářcovýř vzdĨŘávacíř prograřeř pro 
zákŘadní uřĨŘecké vzdĨŘávání? Prostorové podřínky pro koŘektivní činnost, která obsahuje i pohybové 
činnosti, by řĨŘa anaŘogicky spŘŏovat řetry čtvereční stanovené pŞísŘušnou vyhŘáškou pro učebny, kde 
probíhají pohybové aktivity. A to jsou čtyŞi řetry čtvereční na jednoho žáka. Z toho vypŘývá, že učebna pro 
koŘektivní činnosti, kdy ve skupinĨ je dŘe rářcového vzdĨŘávacího prograřu řaxiřáŘnĨ deset žákŰ, by 
řĨŘa řít 40 řetrŰ čtverečních a jestŘiže neřá, tak je nutné k tořu adekvátnĨ snížit řaxiřáŘní počet dŘe 
daných prostorových podmínek. 

Nesříře zapořenout, že se pŞi zajišťování vhodných podřínek řáře o co opŞít a tím je Rámcový 
vzdĨŘávací prograř pro zákŘadní uřĨŘecké vzdĨŘávání – oficiáŘní dokuřent vydaný Ministerstveř škoŘství, 
řŘádeže a tĨŘovýchovy, ve kteréř jsou popsány v obecné rovinĨ řiniřáŘní podřínky pro reaŘizaci 
ŘiterárnĨ-dramatického oboru. A tím jsou mimo jiné prostorovĨ a hygienicky vhodné učebny a daŘší 
prostory pro reaŘizaci výuky vybavené potŞebnýři pořŰckaři uřožŏující reaŘizaci vzdĨŘávacích obsahŰ 
popsaných ve škoŘníř vzdĨŘávacíř prograřu v pŘnéř rozsahu. Mnohdy se zapoříná na vhodné prostory 
k pŞevŘékání a prostory pro osobní hygienu žákŰ a učiteŘŰ s dostatečnýř počteř hygienických zaŞízení 
odpovídajících fyzioŘogickýř potŞebář daného vĨku. V neposŘední ŞadĨ to jsou didaktické pořŰcky, 
inforřační a kořunikační technika a daŘší pořŰcky. 

Na závĨr chci jenoř vář všeř pŞipořenout, že pro činnosti, které chcete dŘe vŘastního škoŘního 
vzdĨŘávacího oboru v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru reaŘizovat, řusíte řít vytvoŞeny vhodné podřínky. 

 

Mgr. Marcela Orságová 
škoŘní inspektorka 
Zlínský kraj 
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Josef Jan Kopecký: FENOMÉN JESLIČKY 

DivadŘo JesŘičky Josefa TejkŘa je stáŘou scénou ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy StŞezina Hradec KráŘové a již od 
roku 1985, resp. 1991 je počteř žákŰ, pedagogŰ, aŘe i počteř pŞedstavení, která řĨsíčnĨ nabízí 
veŞejnosti, nebo šíŞí zábĨru nabízených studijních okruhŰ, českýř fenořéneř. 

Pro pochopení fenoménu JesŘičky je tŞeba na úvod uvést nĨkoŘik číseŘ, která by snad řohŘa naznačit, jak 
vznikl. 

Hradec KráŘové je krajské řĨsto, které řá téřĨŞ sto tisíc obyvateŘ. Je to řĨsto univerzitní, což je pro 
JesŘičky také dŰŘežité, protože jejich žáci nejsou pouze žáci zákŘadních a stŞedních škoŘ, aŘe také „dospĨŘí“, 
tedy vysokoškoŘáci a pracující. Je tu Univerzita Hradec KráŘové, LékaŞská a Farřaceutická fakuŘta 
Univerzity Karlovy, Metropolitní univerzita a LékaŞská fakuŘta Univerzity obrany. DáŘe 4 gymnázia, 10 
odborných stŞedních škoŘ, 1ě škoŘ zákŘadních a 35 škoŘ řateŞských. Fungují tu tŞi zákŘadní uřĨŘecké škoŘy 
(a ani jedna není podnapŘnĨná), aŘe vedŘe toho také „nestátní“ „neškoŘské drařaťáky“ (napŞíklad soubor 
Q10 Divadla Drak nebo UřĨŘecká agentura Ařbrozia, dáŘe dořy dĨtí a řŘádeže a daŘší). 

VeŘikost řĨsta, jeho kuŘturní a sociáŘní zázeří a historie jsou jistĨ do jisté říry zásadní pro napŘnĨnost 
ŘiterárnĨ-drařatických oborŰ. ObŘibĨ pŞispívá také řezinárodní festivaŘ DivadŘo evropských regionŰ se 
svýř doprovodnýř Open Air Prograřeř, renořé obou řístních „kařenných“ divadeŘ (DivadŘa Drak a 
KŘicperova divadŘa) a fakt, že KráŘovéhradecký kraj, jako jediný v České repubŘice, zŞizuje Centruř 
podpory uřĨŘeckých aktivit IMPULS, které sařo sice žádný ŘiterárnĨ-dramatický obor neprovozuje, ani 
nezaštiťuje, aŘe které je „servisní“, „podporovateŘskou“, „pečovateŘskou“ organizací pro všechny 
ařatérské soubory a jednotŘivce, kteŞí se chtĨjí v oblasti slovesného a drařatického uřĨní (a nejen 
tĨchto) pohybovat. 

Cesta ke vzniku ŘiterárnĨ-drařatického oboru pŞesto ani zde nebyŘa snadná. 

První ŘiterárnĨ-recitační (jak se tehdy jřenovaŘ) obor vznikŘ na kráŘovéhradecké Lidové škoŘe uřĨní v roce 
19Ě1, nicřénĨ zrušen byŘ již v roce 19ě0. DaŘší, opĨt neúspĨšný – a navíc řnoheř kratší – pokus o jeho 
fungovaní pŞišeŘ v roce 19ěĚ. LiterárnĨ-dramatický obor tak v Hradci své trvalé místo pod sluncem získal 
až v roce 1985, kdy se o jeho vznik zasadil Josef Tejkl, po kterém se dnes JesŘičky i jmenují. 

Josef TejkŘ byŘ oníř pro vĨc „zapáŘenýř a hoŞícíř“ řužeř, pedagogeř, vizionáŞeř, který pro svŰj obor 
dokonce v roce 1991 vyzískaŘ i vŘastní prostor (v opuštĨných jesŘích), kde už po nĨkoŘika týdnech vznikŘa i 
naše scéna – Divadlo Jesličky. 

Na našeř oboru řáře v současnosti 8 křenových učeben pedagogŰ, 4 zkušební sáŘky a pŞedevšíř 
„divadeŘní sáŘ“, který vznikŘ pŞístavbou k pŰvodní budovĨ. Ta sařa o sobĨ již pořaŘu vyžaduje 
rekonstrukci, nicřénĨ našiř požadavkŰř zatíř stáŘe vyhovuje. KonečnĨ kdo z koŘegŰ řá na svéř 
pracovišti divadeŘní sáŘ pro 92 divákŰ s audiovizuáŘní technikou (trvaŘe osazeno cca. 28 svĨteŘ, 12 
Şízených svĨteŘných okruhŰ), 4 divadeŘní tahy, jevištĨ Ě (od portáŘu k portáŘu) x ě řetrŰ? 

JesŘičky jsou prostĨ „prostoreř pro radost“, jak zní naše stŞezinské řotto, jak pro žáky, tak i pro pedagogy 
– aŘe také pro veŞejnost. 

ZákŘadní uřĨŘecká škoŘa StŞezina řá řořentáŘnĨ (v roce 2014/2015) cca 2 100 žákŰ, z čehož ve 
„studiu pro dospĨŘé“ je zapsáno cca 200 z nich. Využíváře prostor opuštĨné zákŘadní škoŘy (paviŘonové 
schéma budov), budovu v uŘici Na StŞezinĨ – a budovu DivadŘa JesŘičky. 

V ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru je ve stejnéř roce zapsáno cca 350 žákŰ, z čehož ve studiu pro dospĨŘé 
téřĨŞ stovka. Tento počet studentŰ potoř zabezpečuje 12 pedagogŰ. 

Náš obor tak v rářci ceŘé škoŘy rozhodnĨ není „PopeŘkou“, studuje u nás pĨtina z ceŘkového počtu žákŰ 
škoŘy. Pro vedení škoŘy jsře opravdovýři partnery, kteŞí řají svŰj hŘas. 

Zisk takového počtu žákŰ sařozŞejřĨ vyžaduje aktivní pŞístup k jejich vyhledávání. Nahrává nám sice 
veŘikost řĨsta, kde jsou JesŘičky skutečnĨ znářé, fakt, že jsře oboreř reŘativnĨ viditeŘnýř, uznávanýř, 
cenĨnýř, s dobrými výsledky v pŞijířání našich studentŰ na konzervatoŞe a uřĨŘecké vysoké škoŘy, 
nahrává nám vskutku kuŘturní spoŘečenská skŘadba obyvateŘ, nicřénĨ bez aktivity v cíleném oslovování 
žákŰ bychoř takový jejich počet neřĨŘi. 

Historicky bývaŘy doby, kdy jsře (do Sařetové revoŘuce) řĨŘi na každé ze zákŘadních a stŞedních škoŘ 
každý rok jeden týden (a voŘnou učebnu), kde jsře řohŘi reaŘizovat tzv. taŘentové prŰzkuřy, nicřénĨ to 
se prořĨŏovaŘo, ubývaŘy dny i vstŞícnost vedení škoŘ, až dnes téřĨŞ žadoníře o vpuštĨní do budov. I tak 
se aŘe nevzdáváře a na škoŘy chodíře. VedŘe toho aŘe zveře žáky k nář do JesŘiček, dĨŘáře škoŘní 
pŞedstavení (vzhŘedeř k drařaturgické šíŞi našeho repertoáru to není tak kořpŘikované), účastníře se 
veŞejného života. Na festivaŘu DivadŘo evropských regionŰ řáře napŞíkŘad svou „stage“, na které celý 
festival hrajeme. 

Navíc máme mezi kolegy profesionální herce z kráŘovéhradeckých divadeŘ (v pracovní sřŘouvĨ řají řísto 
„pedagog“, což jsou pouze aprobovaní koŘegové, napsáno „výkonný uřĨŘec“, což je statut, který jiř řŰže 
pŞiznat pouze ŞediteŘ škoŘy (sařozŞejřĨ na zákŘadĨ pravořoci dané mu zákoneř) po uváženéř 
rozhodnutí, že budou i dobrýři kantory. „Profíky“ a „zajířavé ařatéry“ zveře také ke spoŘupracíř na 
konkrétních projektech. KonečnĨ v našeř divadŘe také nehrajeře pouze řy, aŘe nabízíře i pŞedstavení 
„hostujících“ souborŰ tak, abychoř veŞejnosti nabídŘi skutečnĨ bohatý prograř – a také abychom je tak 
trochu k nář naŘákaŘi, abychoř je osŘoviŘi, aby o nás vĨdĨŘi – aby se k nář pŞihŘásiŘi. 

Mezi našiři žáky nejsou pouze řístní, řáře nĨkoŘik studentŰ, kteŞí k nář dojíždí skutečnĨ z velké dálky 
(stejnĨ jako i nĨkteŞí pedagogové). O našich žácích potoř pŘatí, že vĨdí, čeho chtĨjí dosáhnout, řají jasný 
cíl – a pro jeho napŘnĨní si vybraŘi nás. Je to tedy také o našeř renořé. 

Pravda také je, že jsře škoŘou reŘativnĨ drahou, studiuř u nás stojí rŰznĨ – pokud žák studuje 
Drařatickou tvorbu (2 hodiny týdnĨ skupinová a 1 hodina individuáŘní výuka), hradí si 1400 Kč poŘoŘetnĨ, 
pokud studuje PŞípravu ke studiu (2 hodiny skupinová výuka, 1 individuáŘní + hodiny hŘasové prŰpravy, 
pohybové prŰpravy a řeziročníkového souboru, ceŘkeř ě hodin týdnĨ!), pŘatí již 2300 Kč poŘoŘetnĨ. 

LiterárnĨ-drařatický obor se potoř vyznačuje tíř, že jednotŘivé skupiny (jako i vztahy řezi niři) jsou 
veŘři kořpaktní, osobní, pŞáteŘské, eřpatické a vskutku otevŞené. A tak se k našiř žákŰř snažíře 
pŞistupovat i řy. 

Výjiřeční jsře asi také tíř, že v současnosti nabízíře 1Ě tituŘŰ na našeř repertoáru – pŘus večery 
pŞednesŰ a tzv. ŽeŘízka v ohni, což je každořĨsíční večer sŘožený vždy z nových (!) výstupŰ našich adeptŰ 
o pŞijetí na uřĨŘecké škoŘy. 

Ne sařozŞejřá je také spoŘupráce řezi jednotŘivýři obory naší škoŘy, kde spoŘupracujeře skutečnĨ 
všichni (konečnĨ sařotný fakt, že v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru učíře hŘasovou prŰpravu, řáře 
korepetice, učíře pohyb – to sařo o sobĨ zakŘádá na úzkou spoŘupráci oborŰ, obor výtvarný potoř 
osŘovujeře pŞedevšíř kvŰŘi řarketingu jednotŘivých pŞedstavení). 

Nadstandardní je u nás, řysŘíř, také nabídka nepovinných pŞedřĨtŰ – jednak už zřínĨné hŘasové 
a pohybové prŰpravy, aŘe také režie a drařaturgie, tvŰrčí psaní, scénografie, drařatická výchova, kritika 
a divadeŘní vĨda, řuzikáŘové herectví, Řoutkoherectví… 

Náš chod by potoř byŘ jen tĨžko ŞešiteŘný pouze z jednoho finančního zdroje, hŘedáře proto dotační a 
grantové prograřy, sponzory a pŞispĨvateŘe, aŘe pŞedevšíř nás, resp. naše výdaje spoŘufinancuje KŘub 
pŞáteŘ DivadŘa JesŘičky, bez nĨhož by napŞíkŘad výroba inscenací byŘa jen veŘři kořpŘikovanou, ne-li 
neřožnou, v toř řĨŞítku a veŘikosti, jak tořu je v současnosti. 

To stejné se týká i vybavení literárnĨ-dramatického oboru. 

Snad to v této souvisŘosti nevyzní nĨjak jinak, než jak zařýšŘíř, aŘe řusíř zde znovu zopakovat naše 
řotto, kteréřu vĨŞíř a které si řysŘíř, že se u nás skutečnĨ napŘŏuje. JesŘičky totiž skutečnĨ jsou 
„PROSTOR PRO RADOST“. 

 

Mgr. Josef Jan Kopecký 
učiteŘ ŘiterárnĨ-dramatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe 
Hradec Králové 
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Eva Suková: DVEŝE Č. 112 OTEVŝENY (LITERÁRNħ-DRAMATICKÝ OBOR RAKOVNÍK, SUKOVÁ) 

DveŞe č. 112 jseř zvykŘá otevírat už desátýř rokeř. Od roku 2005. Jsou bíŘé, nacházejí se v prvníř patŞe 
ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy Rakovník a řají na sobĨ štítek „ŘiterárnĨ-drařatický obor“. Tak nyní pŞijřĨte řé 
pozvání a pojďte dáŘ i vy. 

 

1. Co vidíme na první pohled 

Po otevŞení dveŞí se nacházíře v pořĨrnĨ veŘké řístnosti, která se dĨŘí na dvĨ části: „voŘný prostor“ a 
„jevištĨ“. JevištĨ není nijak vyvýšené, aŘe začíná oponou, která ho opticky oddĨŘuje. StĨny jevištĨ jsou 
vyřaŘovány černou barvou a koŘeř ceŘé řístnosti je natažený černý sařet, který sŘouží jako zákuŘisí, 
pořocník pŞi střívání na pŞedstaveních a také jako zkouška obratnosti pro žáky, protože posunout ho 
není jen tak. Místnost je veŘká, prostorná, svĨtŘá. U zdi stojí tŞi veŘké skŞínĨ, které sŘouží pro rekvizity, 
kostýřy, hudební nástroje a techniku. U okna je veŘký psací stŰŘ a nad níř nástĨnka. U dveŞí ještĨ řaŘá 
šatna (botník, Řavička, vĨšáky), na druhé stranĨ dveŞí uřyvadŘo. Na zeři je veŘký šedý koberec. U zdí asi 
30 řĨkkých kanceŘáŞských židŘí, ze kterých Řze vytvoŞit provizorní posezení pro pubŘikuř pŞi 
pŞedstaveních. Na stropĨ visí čtyŞi refŘektory na dáŘkové ovŘádání (k nĨřu pozdĨji). A velkou dominantou, 
kterou si snad pařatují všechny dĨti, co kdy do „drařaťáku“ chodily, je asi 15 červených, zeŘených, 
řodrých a žŘutých řoŘitanových kostek rŰzných tvarŰ a veŘikostí. Ty dĨti používají na sezení (a vzhŘedeř k 
jejich nestabiŘitĨ spíš na padání) a zejřéna pŞi iřprovizacích, kdy si z nich spontánnĨ vytváŞejí prostor na 
scénĨ (počínaje skŞíní, konče tŞeba zubaŞskýř kŞesŘeř nebo ostroveř pro piráty). 

PŰvodnĨ byŘa tŞída kŘasická, řenší, s Řaviceři a židŘeři, podobnĨ jako v hudební nauce. Postupeř času 
nastaŘy výše jřenované zřĨny, o které se zasŘoužiŘy řé dvĨ koŘegynĨ, z nichž jedna už je v dŰchodu. Já 
jseř řĨŘa to štĨstí, že jseř pŞišŘa do téřĨŞ „hotového“. SařozŞejřĨ, že poŞád se dá na technickém 
zázeří zapracovat. Teď řořentáŘnĨ usiŘujeře o zřĨnu svĨteŘ. RefŘektory na dáŘkové ovŘádání jsou 
nepraktické – Řeckdy ovŘádání nefunguje, nejčastĨji ve sřysŘu dva refŘektory pracují, dva ne, daŘší den je 
to naopak; svĨtŘa se téřĨŞ nedají postupnĨ střívat, o pŞedvoŘbách nebo zapínání nĨkoŘika svĨteŘ zároveŏ 
ani neřŘuvĨ. NaštĨstí paní ŞediteŘka je veŘři vstŞícná, a tak to vypadá, že od záŞí budeře řít svĨtŘa 
pŞevedená na puŘt s kŘasickýři „táhŘy“. 

Podobný probŘéř jako se svĨtŘy řáře i s oponou a černýři sařety okoŘo řístnosti. Jsou natažené na 
pŞíŘiš tenkých Řankách, která se prohýbají pod tíhou tĨžkých Řátek a pro posouvání opony i šáŘ nebyŘ zvoŘen 
dobrý systéř, takže se posun Řátky zasekává a „oponáŞ“ řusí použít speciáŘní švih, vypracovaný řĨsíci 
praxe, aby napŞ. oponu dostaŘ do kýženého rozhrnutí. Leckdy zápoŘení s oponou sŘouží jako nechtĨná 
vtipná pŞedscéna pŞed sařotnýři vystoupeníři žákŰ. Na svĨtŘech i na oponĨ je vidĨt, že byŘy vyhotoveny 
zŞejřĨ v dobréř úřysŘu, aŘe bez praktických divadeŘních znaŘostí ŞeřesŘníka. 

Pokud tento text řá sŘoužit také jako zdroj inspirace pro studenty AteŘiéru divadŘa a výchovy, v tuto chvíŘi 
pŞichází na Şadu řé první doporučení (které jseř daŘa i sobĨ). Je dobré řít pŞedstavu, jak funguje jevištní 
technika, jaký je nejjednodušší zpŰsob zatřívání řístnosti, jaký řechanisřus je nejpraktičtĨjší pro 
oponu, popŞeřýšŘet nad otázkou svĨteŘ a jejich využití. To vše si zkusit obhŘédnout v nĨkoŘika prostorách 
(nejlépe ne v profesionálních divadlech – i když tař také, aŘe zejřéna ve tŞídách ŘiterárnĨ-dramatických 
oborŰ na zákŘadních uřĨŘeckých škoŘách, protože zde panují skrořnĨjší podřínky jak prostorovĨ, tak 
finančnĨ) a vybrat si podŘe vidĨného. 

 

2. Pohled druhý – když se podíváš do knihovny, víš, koho řáš pŞed sebou 

Místnost jsře si prohŘédŘi ze všech stran, a tak je na čase zařĨŞit se na detaiŘy. Zároveŏ se tíř dotkneře 
také jedné se zásadních otázek oboru: téřa, nářĨt, zkrátka – o čeř hrát. 

PŞi první virtuáŘní prohŘídce jseř zříniŘa také skŞínĨ, které stojí u zdi tŞídy č. 112. Jedna z nich je 
prosklená knihovna. 

OsobnĨ řář ráda knihy. Často si je kupuji a zajířá řĨ, co vyšŘo nového. MysŘíř si, že současná knižní 
produkce řá co nabídnout. Je ze začátku obtížné se v ní zorientovat a odŘišit kvaŘitní dĨtskou Řiteraturu od 
Říbivé, aŘe kořerční, nekvaŘitní. UrčitĨ to aŘe jde a jseř pŞesvĨdčená, že každý rok vychází nĨkoŘik veŘři 

dobrých knih pro rŰzné vĨkové skupiny dĨtských čtenáŞŰ, od českých i od zahraničních autorŰ. ByŘa jseř 
zvĨdavá, co řĨ čeká za skŘenĨnou vitrínou. 

ŠkoŘní knihovnička pro řĨ byŘa veŘkýř zkŘařáníř. DaŘo by se Şíci, že až 80% knih, které se v ní nacházejí, 
jsou nepoužiteŘné. Jsou to vesřĨs pubŘikace ze ě0. a 80. Řet řinuŘého stoŘetí, kdy asi škoŘa řĨŘa finanční 
prostŞedky na nákup knih pro drařatický obor. A tak nakupovaŘa. Výbory sociaŘistické poezie, výbory z dĨŘ 
kořunistických autorŰ, čítanky, životopisy prorežiřních básníkŰ... 

JistĨže tvorba nĨkterých autorŰ je nesřrteŘná a Řze z ní čerpat dodnes. A i do výborŰ sociaŘistické poezie 
se občas podaŞiŘo editorŰř propašovat dobrou, nadčasovou báseŏ. PŞedpokŘádář aŘe, že desetiŘeté dítĨ 
pŞesto nebude nadšenĨ Řistovat knihou S. K. Neuřanna Zpěvy rudé a bílé a hŘedat v ní báseŏ adekvátní 
pro svŰj vĨk, kterou by řohŘo použít na pŞednes. Až na výjiřky (Macourek, Žáček, KratochvíŘ) se na škoŘní 
knihovničku nedaŘo spoŘéhat. 

Moje daŘší zkušenost z praxe v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru tedy je: poŞídit si vŘastní „zásobárnu“ dĨtské 
Řiteratury. Ať už jde o básnické sbírky, prózy, nebo stáŘe obŘíbené řonoŘogy k pŞednesu. 

Anebo o knihy, které budou sŘoužit jako pŞedŘoha drařatickéřu tvaru. 

StáŘe si pokŘádář otázku, jestŘi v této obŘasti nevycházet pŞířo ze zájřu dĨtí, nenechat je, aby pŞinesŘy 
své obŘíbené knihy a nevyřysŘet napŞ. drařatizaci podŘe nich. NedĨŘaŘa jseř si žádná statistická 
hodnocení, aŘe knihy, co pŞinesou dĨti (pokud je pŞinesou), nejsou vždy k jevištnířu pŞevedení vhodné. 
Mnohokrát jseř se setkaŘa s pŞáníř hrát výpravné „tri-a více-Řogie“ – typu Pán prstenů, Harry Potter, 
Dragon, Stmívání atd. NĨkdy kniha neřá ani Řiterární kvaŘity. NĨkdy dĨti dořa vezřou první knihu, kterou 
řají po ruce, aby „spŘniŘy úkoŘ do drařaťáku“. NĨkdy kniha je sice vtipná, aŘe neřá pŞíbĨh, téřa, nĨco, 
čeho by se daŘo držet. AŘe nĨkdy se to podaŞí. MinuŘý rok jsře hráŘi s řaŏásky Šrutovy Lichožrouty, s 
řenšíři dĨtři pracovaŘi na pŞíbĨzích z Deníků malého Poseroutky Jeffa Kinneyho. ObĨ knihy pŞinesŘy 
dĨti. 

Jak tedy na výbĨr pŞedŘohy? Zatíř to dĨŘář tak, že v prŰbĨhu záŞí nosí dĨti svoje knihy, ze kterých 
spoŘečnĨ vybíráře. Pokud se nezdaŞí, v daŘších řĨsících jiř začnu nabízet pŞedŘohy já a znovu nad niři 
pŞeřýšŘíře. KŘíčovýř kritérieř pro řĨ pŞi výbĨru je adekvátnost vĨku, téřa, které skupinu zajířá, pŞíp. 
žánr, který by chtĨŘi dĨŘat. Jako inspiraci pro výbĨr knih ři sŘouží internetové recenze, prestižní ceny 
dĨtských knih, žebŞíčky nejobŘíbenĨjších dĨtských knih, anotace v knižních novinkách, sařozŞejřĨ také 
fyzické listování knihami v knihovnĨ. V neposŘední ŞadĨ pak pŞeřýšŘíř nad knihaři, které znář a které 
bych mohla pro konkrétní účeŘ použít.  

KrořĨ Řiterární pŞedŘohy také pracujeře na autorských pŞedstaveních, která nepotŞebují pŞedŘohu žádnou 
a vycházejí pŞířo z dĨtí. V této části textu se aŘe zařĨŞuji na Řiteraturu, ze které je řožno pŞi práci v 
ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru čerpat. 

 

3. Necháře dveŞe otevŞené a už jsou tady! 

Každý rok učíř asi 48 dĨtí. Je to čísŘo, kterého potŞebuji dosáhnout, když chci řít pŘný úvazek a tedy pŘný 
počet hodin (21/týden). V našeř oboru učíře dvĨ. Když je dĨtí víc než 90, řusíře se s koŘegyní dořŘuvit 
a neřŰžeře všechny vzít, protože bychoř nespŘŏovaŘy hygienické standardy škoŘy. Moje výuka probíhá 
od pondĨŘí do stŞedy, učíř každý den zhruba od 13.00 do 19.00. 

NejvĨtší adrenaŘin a nápor na nervy je (krořĨ června, kdy se odehrávají pŞedstavení na posŘední chvíli) 
pro každého učiteŘe skupinových oborŰ 1. záŞí. Je to období vrchoŘné Řogistiky, oceŘových nervŰ, 
kořbinatoriky a také období obĨtování a rozhodování. PŞijířání i vyŞazování. Je to období dovednosti, 
kterou nás na Ateliéru divadla a výchovy neučiŘi, aŘe obávář se, že ji ani neŘze učit. Dovednosti rozvrhové. 

Jak sestavit rozvrh podŘe výukového prograřu, s patŞičnýř počteř hodin na každou skupinu, je pořĨrnĨ 
jednoduché. Teoreticky často řívář i sestavené skupinky žákŰ, kteŞí budou do dané skupiny chodit (z 
řinuŘého roku). Praxe řĨ však vždy pŞesvĨdčí o řé vŘastní naivitĨ. 

Každý ze 48 žákŰ pŞijde se svýř škoŘníř rozvrheř. Který nikdy není stejný jako řinuŘý rok, a nĨkdy je i 
doceŘa šokující (osřá tŞída, která končí v jeden den ve 12.15, druháci, kteŞí se učí až do pŰŘ tŞetí...). 
KrořĨ toho, každé dítĨ řá ještĨ jeden, dva až osř daŘších kroužkŰ, které se snaží do rozvrhu vtĨsnat. A 
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na druhé stranĨ řoje snaha nerozbíjet již dané skupinky žákŰ z řinuŘého roku, protože ve skupinĨ už 
došŘo k nĨjakéřu vývoji, sociaŘizaci, pŞáteŘství, spoŘečnýř zážitkŰř atd. K tořu všeřu ještĨ je tŞeba 
pŞipočítat fakt, že asi tŞetina dĨtí na stanovování rozvrhu zapořene, pŞípadnĨ je s rodiči na prodŘoužené 
dovoŘené, nebo se rozhodne prostĨ nepokračovat dáŘ. A pak je tu ještĨ limit – v každé skupinĨ nejřénĨ 5 
žákŰ, nejvíce 10 (v pŞípravce jich řŰže být o nĨco více). 

První záŞijový týden, i když se ještĨ neučí, je pro každého učiteŘe pravou zkouškou ohnĨř. Pokud pŞes 
všechny pŞekážky dokáže sestavit dobrý rozvrh, vyhráŘ. 

Jaké jsou dĨti, které chodí ke řnĨ do oboru? Je zde o nĨco víc hoŘek, než kŘukŰ (hoŘek je vĨtšinou koŘeř 
30, kŘukŰ tak 18). Nejvíce chodí řŘadší dĨti, cca do tŞinácti Řet. NejpočetnĨjší skupiny řívář desetiŘeté. 
KoŘeř puberty u řnohých řotivace nevydrží a pŞestanou chodit. Naopak ti, kteŞí zŰstanou (Řetos dvĨ 
skupiny stŞedoškoŘákŰ), řají o obor hŘubší zájeř a krořĨ toho jsou často výborná parta, se kterou se 
dobŞe pracuje. 

ReguŘe počtu dĨtí ve skupinĨ ři osobnĨ pořáhají. Dořnívář se, že počet dĨtí 5-11 na skupinu je 
ideální. 

DaŘo by se Şíci, že pracuji s výbĨrovýři skupinaři dĨtí. Už v toř, že se rozhodŘi pro tento obor, je vidĨt 
řotivace. Mnohé řají divadeŘní a herecký taŘent, často jsou i autorsky nadané. Pro nĨkteré je „drařaťák“ 
daŘší řožností získat kařarády, kořunikovat, získat sociáŘní dovednosti. NĨkdy seř pŞivede řařinka 
dítĨ, které je tiché a zakŞiknuté a potŞebuje se nĨkde „otrkat“. 

Také se často v současné dobĨ setkávář s tíř, že „na drařaťák“ dávají rodiče dĨti, které jsou 
hyperaktivní – aby se „vybiŘi“, když jiné, kŘidnĨjší obory zákŘadní uřĨŘecké škoŘy (výtvarka, nástroj) by díky 
poruše pozornosti nezvŘádŘi. NĨkdy je to opravdu tĨžké, protože narušují práci v ceŘé skupinĨ. Jak k niř 
pŞistupovat? Snažíř se takové dĨti vnířat jako učiteŘskou výzvu, pŞeřýšŘíř, jaké aktivity s niři dĨŘat, jak 
s niři jednat, jak stanovovat pravidŘa atd. NĨkdy se pŞistihnu, že se jiři zabývář víc, než 
„neprobŘéřovýři dĨtři“, což je škoda. 

Na začátku své pedagogické praxe jseř si psaŘa po každéř dni refŘexi, ve které jseř se zařýšŘeŘa nad 
reaŘizovanou Řekcí, nad prací řou i skupiny. PořáhaŘo ři to v toř, že jseř si pŞipořnĨŘa, co jsře řinuŘý 
týden dĨŘaŘi, na co navázat, v čeř jseř napŞ. skupinĨ sŘíbiŘa, že budeře pokračovat. HŘavnĨ jseř si 
zkoušeŘa pojřenovávat probŘéřy, které v konkrétní skupinĨ nastaŘy, situace, které jseř ŞešiŘa (a jak), a 
pŞeřýšŘeŘa jseř nad tíř, jestŘi jseř se zachovaŘa adekvátnĨ a jak bych řĨŘa postupovat dáŘ. 

 

4. Takovou práci bych chtĨŘ řít – ceŘý den hraješ cukr, káva, Řiřonáda 

KoŘegŰř hudebníkŰř na škoŘe je pořĨrnĨ sŘožité vysvĨtŘit, co že se to vŘastnĨ ve tŞídĨ ŘiterárnĨ-
drařatického oboru dĨje. Je totiž nahŘížený s pŞáteŘskýř despekteř, vždyť pŞece stoupnout si nĨkař a 
řŘuvit není tĨžké, daŘeko obtížnĨjší je trénovat stupnice a učit se hrát sŘožité skŘadby. NejčastĨji se 
setkávář s názoreř, že nacvičujeře pŞedstavení, pŞípadnĨ si poŞád hrajeře Rybičky, rybičky a Cukr, 
káva, limonáda.  

Jak je to doopravdy, jaké jsou pŘány, kŘíčové kořpetence žákŰ atd. je vĨtšinĨ účastníkŰ Sítka už jasné. V 
této kapitole bych ráda refŘektovaŘa nĨkteré řé osobní postŞehy k obsahu výuky, zřĨnář, ke kterýř 
došŘo, probŘéřy, nad kterýři pŞeřýšŘíř. 

ŽongŘování. Jak se Şíká v řé obŘíbené anekdotĨ, jedna ze zásadních vĨcí, které absoŘvent Janáčkovy 
akadeřie uří, je „trochu žongŘovat“. PŞi své učiteŘské praxi jseř aŘe byŘa ráda i za to „trochu“ a zavedla 
žongŘování s dĨtři na škoŘe (v rářci pŞedřĨtu Pohyb). ŽongŘujeře s říčky, kruhy a kužeŘy. Učit dĨti 
žongŘovacíř dovednosteř řá nĨkoŘik pozitiv. Je to veseŘé a atraktivní, protože to jen tak nĨkdo neuří. 
Takže dĨti řají řotivaci žongŘování aŘespoŏ vyzkoušet. Brzy jsou vidĨt první výsŘedky, které řohou 
pŞedvést. DĨti se učí soustŞedit, korigovat svŰj pohyb, spoŘupracovat s partnereř, rozvíjejí svoji tvoŞivost 
pŞi vyřýšŘení gagŰ a kŘaunských situací, u kterých upŘatŏují žongŘování. A krořĨ toho je žongŘování 
divácky vdĨčné, barevné a dá se jíř v podstatĨ oživit vĨtšina akcí škoŘy (konaných tŞeba i venku nebo v 
nestandartních podřínkách). V prŰbĨhu řé výuky vznikŘo nĨkoŘik žongŘovacích souborŰ, z nichž dva 
fungují dodnes a pořáhají v nich i bývaŘí absoŘventi oboru, dnes vysokoškoŘští studenti. 

Práce v souboru. Vymyslet a reaŘizovat s dĨtři pŞedstavení je pro řĨ nejzajířavĨjší část výuky. Na 
druhou stranu, je to i část nejtĨžší. V současné dobĨ se pŞikŘáníř k názoru nedĨŘat pŞedstavení s každýř 
ročníkeř, se všeři dĨtři. ChtĨŘa bych v daŘšíř škoŘníř roce vytvoŞit nĨkoŘik řeziročníkových souborŰ, 
na každéř z nich by se pracovaŘo na jednoř pŞedstavení. Uvidíře, jak dĨti zřĨnu pŞijřou, protože 
nepsané pravidŘo už v dobĨ řého nástupu na škoŘe byŘo, aby každý ročník aŘespoŏ jednou za rok vystoupiŘ 
(pro rodiče, pro škoŘy) s nĨjakýř pŞedstaveníř. VzhŘedeř k tořu, že jseř učiŘa osř skupin, jedná se o 
osř pŞedstavení (a k tořu žongŘérské a pantořiřické). A to už je pro řĨ jako učiteŘe opravdu náročné. 

Nepsané povinnosti. Jde zejřéna o uvádĨní akcí škoŘy – moderování. To má v rakovnické základní 
uřĨŘecké škoŘe na starosti ŘiterárnĨ-drařatický obor. Každé úterý se ve škoŘe koná koncert, kde žáci 
z „drařaťáku“ uvádĨjí jednotŘivé výstupy a provázejí ceŘýř odpoŘedneř. KrořĨ toho jsou i neškoŘní akce, 
napŞ. rŰzná vystoupení v divadŘe, benefice, hraní v kosteŘe, vánoční pŞedstavení, jarřareční prŰvody, 
výpořoc pŞi dnu dĨtí, soutĨže v „pohádkovéř Řese“ atd. Nevýhoda tĨchto akcí pro řou práci je jasná – 
práce navíc, kterou je potŞeba dobŞe pŞipravit a zorganizovat a která často ubírá čas na naši hlavní 
činnost. Na druhou stranu, podobné aktivity vnířář jako veŘři výhodné proto, že veŞejnost získá 
povĨdoří o existenci našeho oboru. ZákŘadní uřĨŘecká škoŘa tak pŞestává být vnířána pouze jako 
„hudebka“, je vidĨt, že i „nehudebníci“ dĨŘají nĨco zajířavého a řohou v toř být šikovní. Díky tĨřto 
vedŘejšíř aktivitář pak jako učiteŘ neřář probŘéř s řaŘýř počteř žákŰ, protože na zákŘadĨ vidĨného 
se pŞihŘašují daŘší zájeřci. 

PŞednes. PŰvodnĨ jseř pŞednes vnířaŘa jako nepŞíjeřnou povinnost, v současné dobĨ jseř si už k nĨřu 
vŘastní cestu našŘa. Od řojí pŞedchŰdkynĨ byŘa nastoŘená vize „vítĨzství v soutĨžích není nikdy dost“ a 
žáci ři od ní byŘi pŞedstavováni rovnou s tíř, co kde v krajskéř koŘe vyhráŘi. Tento pŞístup ři nebyŘ 
syřpatický, začaŘa jseř výuku dĨŘat po svéř a pŞednes spíše vypouštĨt (řožná v reakci na pŞíŘišnou 
soutĨživost, chtĨŘa jseř, aby se žáci naučiŘi v prvé ŞadĨ spoŘupracovat). PostupnĨ jseř pŞínos pŞednesu 
pochopiŘa, vnířář ho jako tvoŞivou práci s texteř, chápání význařŰ a sřysŘu psaného, rozvíjení 
schopnosti interpretace, cestu k vlastnímu autorství.  

 

5. ZávĨr – ještĨ než se dveŞe zavŞou 

V tořto textu jseř se pokoušeŘa refŘektovat vŘastní pedagogickou zkušenost učiteŘe ŘiterárnĨ-
drařatického oboru na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Rakovník. VĨdořĨ jseř se snažiŘa o subjektivní pŞístup, 
nĨkterá téřata nebyŘa zřínĨna, ŞídiŘa jseř se tíř, co je pro řĨ v současné dobĨ aktuáŘní. ByŘa bych 
ráda, kdyby text posŘoužiŘ jako inspirace pro studenty AteŘiéru divadŘa a výchovy, tŞeba v praktických 
zkušenostech najdou odpovĨď na nĨkteré své otázky. Pro koŘegy z praxe pak řŰže sŘoužit jako srovnání, 
jestli se zabývají obdobnými problémy. 

VzhŘedeř k tořu, že jde o soubor osobních úvah, neuvádíř v závĨru soupis Řiteratury, aŘe dopŘŏující 
obrázky, které řohou čtenáŞi „řístnost č. 112“ více pŞibŘížit. 
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StanisŘav Neřrava a OŘga Strašáková: „JAMUDAMU“ PRO ZÁKLADNÍ UMħLECKÉ ŠKOLY A NAOPAK 

StanisŘav Neřrava, od roku 1992 ŞediteŘ ZákŘadní uřĨŘecké škoŘy Uherské HradištĨ, škoŘa řá ceŘkeř  
1ě00 žákŰ, z toho je v ŘiterárnĨ-drařatickéř oboru koŘeř 150. Text za nepŞítořného StanisŘava 
Nemravu pŞečetŘa učiteŘka ŘiterárnĨ-dramatického oboru Základní uřĨŘecké škoŘy Uherské HradištĨ, 
pobočka Kunovice, OŘga Strašáková. 

Vzhledem k tořu, že řŰj pŞíspĨvek figuruje téřĨŞ na konci diskusního fóra, vĨŞíř, že budete toŘerantní a 
nebudete pokŞikovat: „To jsře už sŘyšeŘi“. 

Když řĨ Jonáš Konývka s vŞeŘýř pozdraveř ke dni svátku práce poŘožiŘ dotaz, zda bych nevystoupil na 
diskusním fóru Janáčkovy akadeřie se zařĨŞeníř na divadeŘní vzdĨŘávání v ŘiterárnĨ-dramatickém oboru 
zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ, pŞišŘo řnĨ to jako pĨkný nápad, pozvat řezi své studenty současné 
pedagogy zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ, aby jiř povykŘádaŘi, co vŘastnĨ dĨŘají a co je čeká, zaříŞí-li po 
studiu Janáčkovy akadeřie či DivadeŘní akadeřie do práce do ŘiterárnĨ-dramatického oboru. 

I zapŞeřýšŘeŘ jseř o navržených téřatech: 

1. Reálný obsah výuky – ten je snad všude, aŘe všude jiný. Pokud je nĨkde nereáŘný, bude to řožná tíř, 
že v oboru učí napŞ. kŘarinetista či škoŘní ekonoř.  

2. ProfiŘ ideáŘního uchazeče o řísto v ŘiterárnĨ-dramatickém oboru – ideáŘní téřa pro vysoké škoŘy, které 
si zceŘa určitĨ každoročnĨ kŘadou otázku: odešŘi od nás opĨt budoucí Konývkové, SkáŘové či StŞezinové? 

3. OkoŘnosti vzniku a udržení ŘiterárnĨ-drařatického oboru na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, osŘovování a 
nábor žákŰ – v každé škoŘe je to jinak. My řáře ŘiterárnĨ-dramatický obor už roky stabiŘní. Možná je to 
kvŰŘi vzorŰř – když naši absoŘventi hrají na divadŘech a ve fiŘřech a hrdĨ se ke své škoŘe hŘásí. Nebo 
protože onořu čŘovíčku v „drařaťáku“ nĨkdo nasŘouchá a respektuje jeho názory a nápady, nebo protože 
je tu drží ona kořunita a řožnost postavit se sebevĨdořĨ na divadeŘní prkna. 

K téřatu č. 1: o své reáŘné výuce – pŞednesu – nejradši řŘuvíř na seřináŞi s učiteŘi a konkrétními texty. 
Po tĨch víc jak 30 Řetech z práce s dĨtři a řŘádeží nad „jejich“ poezií, prózou a monology 
(ty pŞipravujeře proto, že nĨkteŞí se chtĨjí stát činoherci a je to součástí taŘentových zkoušek), vytvoŞiŘ 
jseř si pro sebe systéř práce, který jseř si nazvaŘ „dvoukoŘejné řapování“. Tak, jak se na obzoru 
v dálce sejdou koleje, tak se s interpretem sejdeme v cíŘi, když pŰjdeře současnĨ po řapĨ obsahu 
Řiterárního díŘa a po řapĨ jeho vŘastní interpretace. DŰŘežité je pro řĨ, aby onen interpret, recitátor, či 
pŞednašeč vĨdĨŘ: proč, jak a kořu sdĨŘuje ona sŘova, řyšŘenky, řetafory. A je to nĨkdy dŘouhá cesta 
úřĨrná sŘožitosti textu a osobnosti onoho žáka. 

Téřa č. 2: to je ta ideáŘní paní učiteŘka či učiteŘ, o kterou (kterého) stojí každá škoŘa, kde je ŘiterárnĨ-
dramatický obor. I zamyslel jsem se, kde takový ideáŘní pedagog vzniká, kdo ho sřĨŞuje a pŞipravuje. 
Z webových stránek Ateliéru divadla a výchovy jsem se v oddílu 4. Charakteristika profesí a institucí, kde 
řŰže upŘatnit získané vzdĨŘání, dozvĨdĨŘ, že pracovní řísto, tj. zařĨstnání na pŘný úvazek, po kteréř 
určitĨ vĨtšina absoŘventŰ touží, řohou obsadit v zákŘadníř a stŞedníř všeobecnéř škoŘství v oblasti 
dopŘŏkového vzdĨŘávání nebo v zákŘadníř uřĨŘeckéř škoŘství, dáŘe řŰže vést kurzy a seřináŞe, 
organizovat festivaŘy, projekty, vést kroužky neprofesionáŘního divadŘa, ve spoŘupráci s odborníkem z 
oblasti speciáŘní pedagogiky využívat práci na divadeŘní inscenaci jako výchovný a terapeutický prostŞedek 
atd. Všechno jsou to veŘři kreativní, v řnoha pŞípadech řanažerské činnosti, které řohou tvŰrčího 
čŘovĨka v kvasu doby veŘři napŘŏovat. V řnoha zařĨstnáních se jedná o dopŘnĨk k jiné práci, jinde o 
dobrovoŘnou činnost.  

O tom, v koŘika zákŘadních škoŘách a gyřnáziích se vyučuje drařatická výchova, by nář řohŘa 
povykŘádat na fóru pŞítořná paní inspektorka. O toř, kdy a jak byŘa prořarnĨna šance prosadit, aby se 
drařatická výchova staŘa hŘavníř, nikoŘi dopŘŏkovýř pŞedřĨteř na zákŘadních škoŘách a gymnáziích, ví 
řožná nĨkdo z bývaŘých úŞedníkŰ řinisterstva škoŘství. Ve výčtu všech škoŘ poskytujících stupeŏ vzdĨŘání, 
kuŘturních, voŘnočasových a zdravotnických zaŞízení určených pro absoŘventa studia výchovy a divadŘa či 
výchovné drařatiky tedy zŰstává jako nejcíŘenĨjší a takto úzce specializované zařĨstnání či povolání: 
učiteŘ ŘiterárnĨ-drařatického oboru zákŘadní uřĨŘecké škoŘy. Když se na řĨ jako krajského řetodika 
našeho oboru obracejí ŞediteŘé rŰzných škoŘ s dotazeř, jestŘi nevíř o nĨjakéř učiteŘi našeho oboru, na 

prvníř řístĨ jiř vždycky doporučuji právĨ absoŘventy uřĨŘecko-pedagogických oborŰ na divadeŘních 
škoŘách s doporučeníř, aby je vysíŘaŘi na škoŘení, kde by si prohloubili znalosti z divadeŘního ŞeřesŘa. 

Dostávám se tedy k zadání diskusního pŞíspĨvku: ProfiŘ ideáŘního uchazeče o řísto v ŘiterárnĨ-
dramatickém oboru. Kdo to tedy ten ideáŘní učiteŘ je, jak je tento budoucí pedagog našiř škoŘstvíř 
pŞipravován na svou ceŘoživotní pedagogicko-uřĨŘeckou dráhu, co řusí vŘastnĨ uřĨt, co v tĨch svých 
čtyŞiceti pracovních hodinách či 21 hodinách pŞířé vyučovací povinnosti týdnĨ dĨŘá. 

Jedná se sice o Şadového zařĨstnance zákŘadní uřĨŘecké škoŘy, aŘe v podstatĨ je nĨco jakoby v jedné 
osobĨ koŘektivní řajiteŘ a zařĨstnanec nĨkoŘika řaŘých divadeŘ – tj. nĨkoŘika svých tŞídních koŘektivŰ, 
které vychovává a vzdĨŘává, vybavuje schopnostři vnířat, nasŘouchat, spoŘečnĨ tvoŞit a sdĨŘovat. Potoř 
má individuální výuku, kde se navíc s řenšíř počteř žákŰ nebo individuáŘnĨ vĨnuje pŞednesu či 
čeřukoŘi jinéřu, co si napíší do škoŘního vzdĨŘávacího prograřu. Jonáš ŞíkaŘ, že bychoř se neřĨŘi bavit 
o škoŘních vzdĨŘávacích prograřech, aŘe pŞece jen si dovoŘíř řaŘý exkurz do našich škařen: v lidových 
škoŘách uřĨní, posŘéze v zákŘadních uřĨŘeckých škoŘách se až do roku 2012 řĨŘo učit podŘe osnov z 60. 
let. Byl to kvalitní dokument vycházející z metod dramatické výchovy. V 90. letech se vymazaly pouze 
„řičurinské“ kořunistické úvody, obsah pŘatiŘ dáŘ jako řetodický řateriáŘ. PŞednost škoŘních 
vzdĨŘávacích prograřŰ spatŞuji v toř, že si učiteŘé pod jakousi stŞechou a obvodovýři zdři rářcového 
vzdĨŘávacího prograřu postaví své vŘastní pokojíčky, ve kterých bude bydŘet, se svýři žáky ku své a jejich 
radosti. Co si v kvĨtnu napíše, zřĨní, napŘánuje, to bude ceŘý rok dĨŘat. My ve škoŘe učíře dŘe škoŘního 
vzdĨŘávacího prograřu pŞedřĨty: divadeŘní tvorba a interpretace, hŘasová a pohybová prŰprava, teorie 
Řiteratury a drařatu, sborový pŞednes, divadeŘní iřprovizace, pantořiřa a tvŰrčí psaní. Navíc řá pan 
ŞediteŘ řeziročníkový soubor Peapaperiputky, což je skupina zájeřcŰ o konkrétní divadeŘní praxi, dodaná 
daŘšíři tŞeři učiteŘi. Soubor řá v současné dobĨ pŞibŘižnĨ 1Ě čŘenŰ ve vĨku od 10 do 18 Řet, navíc máme 
ještĨ v oboru voŘiteŘné pŞedřĨty – výuku zpĨvu (pĨvecký sbor SkŞek) a tanec. 

AŘe zpĨt k ideáŘu. Co řá učiteŘ vŘastnĨ za práci: krořĨ onoho vychovávání, vzdĨŘávání a vybavování učiteŘ 
s každou skupinou vytvoŞí tu za rok, tu za dvĨ či tŞi Řéta divadeŘní inscenaci. UčiteŘ je v podstatĨ sář sobĨ 
a svého oboru ŞediteŘeř (nĨkde řu do toho kecá ŞediteŘ řuzikant, který neustáŘe vyžaduje krátké scénky 
na koncerty, ke kŞesťanskýř svátkŰř a rŰznýř výročíř, aŘe tento direktivní pŞístup vedení škoŘ je snad už 
na ústupu). Je řanažer, který organizuje a uvádí ve veŞejný život výsŘedek svých prací. Je drařaturg, který 
toho řusí řít řoc načteného, aby řĨŘ co dĨteř nabízet, pŞíŘežitostný spisovateŘ a soustavný scénárista, 
který je schopen pŞevést povídku do divadeŘního tvaru nebo umí z toho, co dĨti v prŰbĨhu hodin vyřysŘí, 
napsat hru. Je režisér, aby ta hra držeŘa pohrořadĨ na jevišti, scénograf, který s ořezenýři prostŞedky 
dokáže vytvoŞit funkční jevištní prostor, hudební skŘadateŘ nebo zvukový kořpiŘátor, který se vĨtšinou 
řusí naučit pracovat i s nĨjakýři audiovizuáŘníři softwary. DáŘe je kostýřní výtvarník kořbinovaný se 
švadŘenou a ŞeřesŘníkeř všeuřĨŘeř, jevištní technik, který vyřysŘí a postaví konstrukci, vyrobí paravány 
a rŰzné jevištní pŞedřĨty. Je sařozŞejřĨ zvukaŞ a osvĨtŘovač. NĨkteré z tĨchto profesí je řožné 
deŘegovat na své rodinné pŞísŘušníky – napŞíkŘad nĨjaký pŞíbuzný, je-li po ruce a ochoten se nechat 
vtáhnou do dĨní koŘeř dĨtského divadŘa, se řá na co tĨšit. 

Z nĨjakého dŰvodu napŞíkŘad vznikne voŘné řísto učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru a já jako ŞediteŘ 
škoŘy víř, co ho čeká. MĨŘ bych se tedy potencionáŘního uchazeče o tuto práci zeptat, jestŘi se ve škoŘe 
učiŘ pod odbornýř vedeníř režírovat, zvučit nebo svítit atd., protože to bude ve své práci potŞebovat. 
NapŞíkŘad z jednoho praktického dŰvodu: řy všichni, kteŞí dĨŘáře dĨtské divadŘo, se vĨtšinou veŘři rádi 
zúčastŏujeře rŰzných pŞehŘídek. NejobŘíbenĨjší je každoroční DĨtská scéna a „povinná“ soutĨžní 
pŞehŘídka zákŘadních uřĨŘeckých škoŘ jednou za 3 roky. UčiteŘ tedy vyrobí s dĨtři pŞedstavení v prostŞedí 
pedagogiky a drařatické výchovy a vyrazí na pŞehŘídku, kde v porotĨ sedí profesionáŘové z oblastí 
divadeŘního ŞeřesŘa a v auditoriu kriticky nažhavení seřinaristé. Pedagogové řohou řít kořunikativní a 
sdĨŘující dĨti, aŘe dopouštĨjí se odborných nedostatkŰ. NĨkteŞí porotci i seřinaristé chváŘíce poukazují 
taktnĨ na ony nedostatky, jiní pŞivádĨjí kŞehké paní učiteŘky k pŘáči a nĨkteré ke skŞípĨní zubŰ. Pokud 
nejsře vybaveni dostatečnou odbornou arguřentací, abychoř svoji práci ubrániŘi, odjíždíře vnitŞnĨ 
dehonestováni s rozŘoženýř dĨtskýř koŘektiveř, abychoř se po otŞepání za rok saři sobĨ na nĨjaké 
pŞehŘídce pokusiŘi napravit pošrařocené ego. 

SařozŞejřĨ, že zásadní charakteristikou profiŘu učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru je tvoŞivý a dobŞe 
nastartovaný pedagog. To zde na fóru určitĨ zaznĨŘo už nĨkoŘikrát. MohŘi bychoř být absoŘventi oboru 
herectví konzervatoŞe či jiného divadeŘního oboru na divadeŘní fakuŘtĨ, pokud však nebudeře řít v sobĨ 
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zakódovaného učiteŘe – partnera s pŞirozenou autoritou a výchovnýři a vzdĨŘávacíři schopnostři, 
divadeŘní odbornosti jsou nář sařozŞejřĨ ku ničeřu. Vždycky asi jde o nĨjakou rovnováhu. PŞedstavte si 
studenta, který prožije 13 Řet u dobrého učiteŘe na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe, pak absoŘvuje odborné 
vzdĨŘání na divadeŘní škoŘe a pak pokračuje jako dobrý učiteŘ na zákŘadní uřĨŘecké škoŘe – je sám 
vybavený tvoŞivostí a dokáže tvoŞivost vydoŘovat ze svých žákŰ, zároveŏ je nabitý zásobárnou herních 
činností, které operativnĨ používá v okařžiku, kdy pozná, že ji zrovna pro tento účeŘ potŞebuje. Jde o hru, 
inspiraci, nasŘouchání, sdĨŘování, iřprovizaci, vŘastní tvorbu a prŰbĨžné získávání divadeŘních dovedností 
a tvorbu pŞedstavení jako výsŘedek tvŰrčí práce. 

Malé historické odbočení: kdysi nář Jonášova babička – tzv. tetička řetodička Soŏa PaveŘková ŞíkaŘa: 
nář je prospĨšná každá bŘbá pionýrská hra, je-Ři použita sřysŘupŘnĨ. To byŘ sařozŞejřĨ terřín doby 80. 
Řet, kdo chodiŘ do pionýra, tak tař hráŘ ŠkatuŘe, škatuŘe, hejbejte se – to je, jak všichni sedí v kruhu, jeden 
je uprostŞed a po oné vĨtĨ všichni vstanou a vyřĨní si řísta. Kdo nevybojuje židŘi, stojí uprostŞed a zase 
„škatuŘe, škatuŘe….“. A tato dĨtská hra – podle Soni blbá pionýrská – sŘouží k uvĨdořĨní si vŘastního 
tĨžištĨ. A vy všichni saři víte, jak dŰŘežitá je vĨdořá práce s tĨžištĨř. ProstĨ bŘbá pionýrská hra – pro řĨ 
zafixovaný terřinus technicus o dŰŘežitosti učení vĨdořostí a dovedností hrou. V tĨch 80. Řetech nář 
Kořenského škoŘu hrou do naší sociaŘistické současnosti pŞinášeŘi AngŘičané a Ařeričané, drařaťácké 
matce zakladatelce v brnĨnskéř Krajskéř dořĨ pionýrŰ a řŘádeže se neŞíkaŘo povinné „soudružko“, aŘe 
paní a potoř Jindro DeŘongová. Narážíř na jeden aspekt drařatické výchovy v dobĨ duševní nesvobody. 
Jak jistĨ víte, náš obor je o pravdivosti. O uvĨŞiteŘnosti Řidského řyšŘení a konání. A teď si pŞedstavte, jak 
opatrné řuseŘo být hŘedání téřat pro drařatické hry, aby se neřuseŘa Şíkat nĨkořu nepŞíjeřná pravda, 
o které by nĨkdo řohŘ poreferovat na patŞičných řístech. Když jsře u té historie. Vy, současná generace 
zájeřcŰ o drařaťák, řáte své vysoké škoŘy a spoustu zajířavých pŞíŘežitostí. My jsře aŘe pŞed tĨři 
tŞiceti Řety také nebyŘi o nic ochuzeni. Tehdy pŰsobiŘi v dĨtskéř divadŘe Řidé, kteŞí byŘi v profesionáŘní sféŞe 
stranickéřu aparátu nepohodŘní, aŘe řohŘi se vĨnovat nář, dychtivýř pedagogŰř Řačnícíř po 
vĨdořostech a dovednostech. VrchoŘeř pro řĨ navždy zŰstanou víkendové seřináŞe v Lužánkách nĨkdy 
v letech 1985-8ě, kdy jseř jednou za řĨsíc vzaŘ spacák a vyrazil do divadélka Ornis, kde docházelo 
k dobíjení baterek životodárnou tekutinou zvanou drařatická výchova a divadŘo. VyučovaŘi nás napŞ. 
drařaturgynĨ Zdena Josková, hŘasová pedagožka Šárka Šteřbergová, ŘoutkáŞ LudĨk Richter, odborník na 
literaturu JarosŘav Provazník atd., ceŘé to končiŘo týdenníř soustŞedĨníř v Lysicích. Tam jsem se ocitl v 
pracovním kolektivu s obdivuhodnýř tandeřeř Dana SvoziŘová, SiŘva Macková. ByŘo to bez zkoušek a 
dipŘořových prací a nezapořenuteŘné. PŞibŘižnĨ o deset Řet pozdĨji řĨ už dotyčné dářy vyučovaŘy na 
JanáčkovĨ akadeřii řúzických uřĨní v dvouŘetéř řiřoŞádnéř studiu „Drařatická výchova v obecné 
škoŘe“. OsvĨdčení s podpiseř Josefa KovaŘčuka řář dodnes v kádrových materiálech. Z tohoto studia, 
aŘe ze všech daŘších říst, kde jseř prožívaŘ okařžiky týkající se dĨtského divadŘa, Řoutkového divadŘa 
pŞednesu a drařatické výchovy, jako byŘy napŞ. Prachatice, MĨŘník, Ústí nad OrŘicí, ZábŞeh, Trutnov, 
ProstĨjov řář dořa v garáži nĨkoŘik krabic zápiskŰ a řetodických řateriáŘŰ. Když jseř potŞebovaŘ 
získat odborné zkušenosti, pŞihŘásiŘ jseř se na scénografii k Davidu Bazikovi do Vysokého nad Jizerou, na 
poezii k Radovanu Lipusovi do Hronova a tak dáŘe a tak podobnĨ. 

To, co jseř absoŘvovaŘ za tŞicet Řet, řají řožnost současní studenti Janáčkovy akadeřie a DivadeŘní 
akadeřie prožít bĨheř nĨkoŘika Řet intenzivního studia. CíŘené vzdĨŘávání pro učiteŘe zákŘadních 
uřĨŘeckých škoŘ aŘe na tĨchto katedrách nenajdete. NedovoŘuje to řožná ŘegisŘativa, či co. AŘe právĨ seř 
to vzdĨŘávání patŞí. PŞiřŘouvaŘ bych se proto, aby v tĨchto vážených institucích, vznikŘo speciaŘizační 
studium s názveř „pedagog ŘiterárnĨ-drařatického oboru zákŘadní uřĨŘecké škoŘy“ se všeři pŞedřĨty, 
které onen ideáŘní uchazeč pro svou praxi potŞebuje. Pokud tak tyto vysoké škoŘy učiní, řy na zákŘadních 
uřĨŘeckých škoŘách se jiř odvdĨčíře tíř, že jiř ke zkouškář budeře vysíŘat kvaŘitnĨ pŞedpŞipravené 
zájeřce o studiuř. Snad je toto diskusní fóruř tíř pravýř řísteř, kde se nĨco takového řŰže narodit.  
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Berit Hönigová: LITERÁRNħ-DRAMATICKÝ OBOR Z POHLEDU MLADÉHO UČITELE S PRAXÍ V OBORU DO 
DESETI LET 

„Naši učitelé nesmějí být podobní sloupům u cest, již pouze ukazují kam jít, ale samy nejdou.“ 

Jan Amos Komenský 

Profesní a osobnostní pŞedpokŘady učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru 

Je veŘři tĨžké oddĨŘit osobnostní pŞedpokŘady učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru od profesních. Snad 
proto, že takový učiteŘ nesří být jen učiteŘeř. Musí být čŘovĨkeř inspirativníř, ke kteréřu řají žáci 
dŰvĨru. Jen za pŞítořnosti dŰvĨry jsou pak schopni se otevŞít a nechat svého učitele nahlédnout do svého 
nitra a tam hledat témata vhodná k jevištnířu zpracování, nebo jen k zařyšŘení se nad probŘéřeř a 
využití v rářci daŘších hodin jeho částí. 

J. PrŰcha, E. WaŘtrová, a J. Mareš (2001) hovoŞí o osobĨ učiteŘe jako o jednoř ze zákŘadních stavebních 
kařenŰ ceŘého vzdĨŘávacího procesu. Má jíř být profesionáŘnĨ kvaŘifikovaný pedagogický pracovník, 
který je spoŘuzodpovĨdný za pŞípravu, organizaci a výsŘedky ceŘého procesu. Jeho úkoŘeř je spoŘuvytváŞet 
kŘiřa tŞídy, podporovat edukační povahu prostŞedí, organizovat, koordinovat a hodnotit činnost žákŰ. 

V české ŘiteratuŞe, řj. u J. PrŰchy (2001), se Řze setkat s nezvykŘýř označeníř učiteŘe jako „edukátor“ 
vycházející z angŘického „educator“, tedy ten, který vzdĨŘává, vychovává, zacvičuje, škoŘí, nebo provádí 
trénink. 

SŘovo „učiteŘ“ bývá v Řaickéř povĨdoří často zařĨŏováno se sŘoveř „pedagog“. Tyto dva pojřy aŘe 
nejsou totožné. Pojeř „pedagog“ je širšího význařu než pojeř „učiteŘ“. Pedagogeř řŰže být dŘe V. JŰvy 
(2001) označován kdokoŘiv od rodiče, pŞes vychovateŘe, učiteŘe, Řektora, až po vedoucího pracovníka, a to 
dŘe tvrzení M. Janíkové, že „pedagog je činitel výchovně-vzdělávacího procesu, který nese společenskou 
odpovědnost za jeho účinnost a úspěšnost; je jeho iniciátorem i organizátorem a hodnotí dosahované 
výsledky“.44 

Ministerstvo škoŘství, řŘádeže a tĨŘovýchovy vyřezuje nĨkteré profesní pŞedpokŘady učiteŘe násŘedovnĨ. 
Ve sřysŘu zákona č. 5Ě3/2004 Sb., o pedagogických pracovnících, je kvaŘifikovaný učiteŘ ten, který řá 
požadovanou odbornou kvaŘifikaci pro konkrétní pedagogickou pozici. Je však zároveŏ nutné oddĨŘovat 
pojeř odborná kvaŘifikace tak, jak ji vyřezuje zákon, od tzv. aprobace. Za aprobovaného učiteŘe 
považujeře toho, jehož vysokoškoŘské řagisterské vzdĨŘání odpovídá svýř charaktereř vyučovacíř 
pŞedřĨtŰř. Avšak aprobace, na rozdíŘ od kvaŘifikace, není terřinoŘogicky zakotvena v žádné z platných 
legislativních norem (www.msmt.cz, [online]). 

PŞestaneře-Ři na probŘéř nahŘížet jen z hŘediska sŘovníkového a ŘegisŘativního vyřezení pojřu „učiteŘ“, a 
zařĨŞíře-Ři se na učiteŘe jako na čŘovĨka, nesoucí krořĨ veŞejnĨ znářé sociáŘní roŘe také řnoho daŘších 
roŘí, řŰžeře se pokusit definovat tzv. dobrého a nevyhovujícího učiteŘe. 

SociáŘní roŘe je chápána jako soubor očekávaného chování jedince ze strany spoŘečnosti, které je v úzkém 
sepĨtí s jeho postavením v dané skupinĨ. SociáŘní roŘe jsou časeř provĨŞené funkční řodeŘy chování 
osoby v určité pozici, nacházející se v konkrétní životní situaci.45 

D. Fontana hovoŞí o toř, jak jednoduše a pŞirozenĨ se učiteŘ stává vzoreř pro žáky – dobrým i špatnýř – 
v celé komplexnosti své osobnosti, a jak trvalou stopu v nich pŞitoř zanechává. DobŞí učiteŘé vyvoŘávají a 
zanechávají svýř žákŰř kŘadný postoj jak k Řideř, jejichž profesí je učiteŘství, tak ke vzdĨŘávání jako 
takovéřu. Nevyhovující učiteŘé zatíř vyvoŘávají pravý opak.46 

O sociáŘních roŘích, které by řĨŘ učiteŘ zastávat v rámci své profese, hovoŞí J. Vašutová na zákŘadĨ studia 
zahraničních řodeŘŰ.47 Zastoupení jednotŘivých sociáŘních roŘí učiteŘe se zakŘádá na jeho osobních 
preferencích, avšak pŞítořny by v jeho jednání řĨŘy být všechny: 

 zprostŞedkovateŘ poznatkŰ a zkušeností; 
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 JANÍKOVÁ, M. et al. Základy školní pedagogiky. Brno: Paido, 2009. s. 72.  
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 poradce a podporovatel; 
 projektant a tvŰrce; 
 diagnostik a klinik; 
 reflektivní hodnotitel; 
 tŞídní a škoŘní řanažer; 
 sociaŘizační a kuŘtivační vzor. 

SociáŘní roŘe, tak jak je popisuje J. Vašutová, jsou ve veŘři úzkéř vztahu k jeho tzv. kompetencím; ty 
popisuje V. Švec a Š. Chudý jako „komplexní demonstrovanou schopnost jednotlivce vykonávat speciální 
úkoly, potřebné na uspokojivé plnění speciálních požadavků nebo nároků zvláštních situací při výkonu 
odborných pracovních funkcí a jiných mimopracovních aktivit a sociálních rolí, zahrnuje praktické 
znalosti, dovednosti, postoje a jiné kvality osobnosti.“48 

V pedagogickém slovníku je pojem kořpetence učiteŘe vyřezen jako „soubor profesních dovedností a 
dispozic, kterými má být učitel pro úspěšné vykonávání své profese vybaven.“49  

Stejný význař jako označení „kořpetence“ nese také český výraz „zpŰsobiŘost“, který ještĨ bĨheř 
řinuŘého režiřu užívaŘ tehdejší pedagog V. PaŞízek (1988) za účeŘeř co nejŘepšího zřapování učiteŘské 
profese a jejích sŘožek. TĨřito sŘožkaři (zpŰsobiŘostři, kořpetenceři) řĨŘ na řysŘi: 

 odborná zpŰsobiŘost (získaná pedagogickou, psychoŘogickou a didaktickou pŞípravou; 
 výkonová zpŰsobiŘost (pracovní zdatnost, odoŘnost proti pracovnířu vypĨtí); 
 osobnostní zpŰsobiŘost (sociáŘní zraŘost, charakterové a voŘní vŘastnosti); 
 spoŘečenská zpŰsobiŘost (řoráŘní vŘastnosti učiteŘe, učiteŘ jako vzor); 
 řotivační zpŰsobiŘost (ztotožnĨní se s roŘí učiteŘe, angažovanost pro její napŘnĨní).50 

J. Vašutová (2004) definuje kořpetence z hŘediska novĨjší doby. Mezi kořpetence učiteŘe novĨ pŞidává 
také kořpetenci diagnostickou a intervenční, a řanažerskou a norřativní. Zbývající kořpetence však, 
zdá se, zŰstávají, ač jsou nazvány jinýři sŘovy: 

 pŞedřĨtová/oborová kořpetence; 
 didaktická a psychodidaktická kompetence; 
 pedagogická kompetence; 
 diagnostická a intervenční kořpetence; 
 sociální, psychosociální a komunikativní kompetence; 
 řanažerská a norřativní kompetence; 
 profesnĨ a osobnostnĨ kuŘtivující kořpetence. 

A. Tořková a koŘ. (2012) charakterizuje kořpetence učiteŘe, aniž by se zabývaŘa obŘastí jeho 
pedagogického pŰsobení, násŘedovnĨ. HovoŞí o nutnosti orientace v oblasti pedagogicko-psychologické, 
oborovĨ didaktické, všeobecnéř rozhŘedu a orientaci v kurikulárních dokumentech. Ihned za znalosti 
klade dovednosti, a to jak didaktické, tak pedagogické – týkající se zejména komunikace a interakce, 
utváŞení sociáŘního kŘiřatu, vyučovacích strategií, diagnostiky a hodnocení žákŰ, refŘexe výuky i 
sebereflexe, a v neposŘední ŞadĨ udržování podnĨtného vztahu s rodiči, koŘegy i nadŞízenýři. CeŘistvá 
charakteristika učiteŘe je podŘe autorky dotvoŞena jeho osobníři postoji a hodnotaři, završena osobníři 
zvŘáštnostmi a vlastnostmi.51 

Pokud se z roviny obecnĨ didaktické vrátíře zpĨt do obŘasti drařatické výchovy a ŘiterárnĨ-dramatického 
oboru, zjistíře, že požadavky na takového učiteŘe řohou být Řehce odŘišné. NejdŞíve si aŘe pŞipořeŏře 
jeden z charakteristických rysŰ oboru dramatická výchova. 
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„Dramatická výchova vychází z oblasti dramatického umění. Jejím hlavním smyslem ale nebude samotná 
umělecká tvorba, ale právě výchova a vzdělávání.“52 K takovéřu procesu zceŘa neodřysŘiteŘnĨ patŞí 
kvalitní a aprobovaný pedagog, k nĨřuž zároveŏ řohou řít žáci určitou dŰvĨru, chovat k nĨřu 
nákŘonost, a to jednoduše z toho dŰvodu, aby do sebe a svých téřat nechaŘi žáci svého učiteŘe 
nahŘédnout a vstoupit. Pokud by tořu tak nebyŘo, jen stĨží řŰžeře očekávat vznik kvaŘitního procesu a 
v neposŘední ŞadĨ také kvaŘitního výsŘedku, jako je divadeŘní inscenace, která nese téřa bŘízké svýř 
autorŰř a aktérŰř. 

N. Morganová a J. Saxtonová (2001) popisují tŞi zákŘadní výukové poŘohy, do nichž učiteŘ ŘiterárnĨ-
dramatického oboru v hodinách vstupuje. Upozorŏují zároveŏ na neřožnost prostého forřáŘního odučení 
tohoto oboru a pod nĨj spadajících pŞedřĨtŰ. 

ZákŘadníř a tradičníř výukovýř postojeř, v nĨřž učiteŘ pŞedává žákovi inforřace, je tzv. pozice 
řanipuŘátora. Ač toto označení vzbuzuje v souvislosti s učeníř nepŞíjeřné asociace, Oxfordský sŘovník 
definuje řanipuŘátora jako nĨkoho, „kdo si počíná a jedná zručně, a má vliv na ostatní.“53 Druhým 
výukovýř postojeř učiteŘe je dŘe autorek pozice faciŘitátora, to znařená toho, kdo nabízí a je ochoten 
pomoci. Pozice faciŘitátora se hojnĨ upŘatŏuje v pŞedřĨtech, kde je dŰŘežitou částí žákova učení praktická 
činnost a prožitek. UčiteŘ se stává pro žáky útočištĨř, kteréřu je řožné nejen nasŘouchat, aŘe také se ho 
ptát a bez obav s níř diskutovat. TŞetí poŘohou učiteŘe je roŘe zřocŏovateŘe. Nejedná se o historicky pŞíŘiš 
často využívanou řetodu, aŘe postupeř doby se s ní Řze občasnĨ setkat. UčiteŘ pŞi ní vstupuje do roŘe na 
stejné úrovni jako žáci a učí se spoŘečnĨ s niři, nechává dĨní ve vyučovací hodinĨ voŘnĨ pŘynout, aniž by 
do nĨj pedagogicky vstupovaŘ. 

S. Macková (2004) kŘade dŰraz na učiteŘovu bezchybnou orientaci v termínech základních didaktických 
kategorií, a to obsahu, řetodách a cíŘech výchovy a vzdĨŘávání. VeŘři zjednodušenĨ definuje obsah jako 
„vybraný obsah z nabídky oboru“, metodu jako „postup, kterým dosahujeme cíle“, a cíl jako „obsah 
zvládnutý jednotlivými žáky.“54 

N. Morganová a J. Saxtonová (2001) vyřezují 14 bodŰ zachycujících obecné požadavky na učiteŘe 
vstupujícího v rářci hodin ŘiterárnĨ-dramatického oboru do role: 

„1. schopnost naslouchat; 
2. schopnost zachytit signály; 
3. flexibilita; 
4. dovednost klást otázky; 
5. zájem o to, jakým způsobem se žáci učí; 
6. odvaha podstoupit riziko; 
7. odvaha riskovat neúspěch, poznání, že neúspěch je jiná cesta k úspěchu; 
8. schopnost řídit činnosti v ovzduší vzájemného respektu; 
9. chuť vytvářet plány; 
10. síla k tomu, abychom se nezalekli vědomostí nebo návrhů žáků; 
11. odvaha opustit vlastní plán a řídit se tím, co navrhnou žáci; 
12. dovednost zpomalovat akci a neuspěchat učení; 
13. umění rozeznat, kdy fakta jsou či nejsou relevantní; 
14. znalost toho, proč učitel používá hraní v roli.“55 

ObĨ autorky (Morganová – Saxtonová, 2001) dáŘe řŘuví o tzv. učiteŘovĨ zodpovĨdnosti vŰči žákovi ve 
vyučovacíř procesu. Vytyčují ji pořocí pĨti bodŰ, které řají zřapovat, co žák ví, čeřu rozuří, co si o 
toř, co ví, řysŘí, a jak to cítí, dáŘe řají odhaŘit, co daŘšího žák potŞebuje vĨdĨt a zpŰsob, jak řu pořoci 
v nalezení této znalosti. 

Jedním z dŰŘežitých úkoŘŰ učiteŘe ŘiterárnĨ-dramatického oboru je dle E. Machkové (2007) rozvíjet 
a podporovat v žácích spontaneitu a tvoŞivost. Aktivita žákŰ a jejich sařostatnost jsou veŘři dŰŘežité, což 
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aŘe nesří nikterak osŘabovat roŘi učiteŘe. Ta se naopak stává obtížnĨjší v porovnání s takovýři učiteŘi, 
kteŞí jsou svázáni osnovaři. 

Základní metodou v hodinách probŘeřatizovaného oboru je iřprovizace. To však neznařená, že učiteŘ 
neřá žádnou práci s pŞípravou nápŘnĨ hodin. Naopak k vedení skupiny řusí pŞistupovat pŘánovitĨ a 
prořyšŘenĨ. Jeho úkoŘeř není podávat Řátku k zapamatování, ani žáky vyučovat „obecnýř pravdář“ a 
„správnýř“ znaŘosteř, aŘe naopak prořyšŘenĨ sestavovat série podnĨtŰ trvaŘe stiřuŘující činnost žákŰ, 
pŞičeřž dané podnĨty nesří obsahovat inforřace popisující správné provedení akce, nýbrž jen pŞedřĨt 
a pŞípadný nářĨt. E. Machková však zdŰrazŏuje, že „ne každý je ovšem schopen tuto metodu vedení 
uspokojivě zvládnout.“56 

Nahlédneme-Ři do historie profesní pŞípravy učiteŘŰ ŘiterárnĨ-drařatického oboru, řŰžeře ceŘé období 
rozčŘenit do tŞí fází. První etapu tvoŞiŘi učiteŘé profesionálové – nĨkteŞí z nich hlasoví profesionálové, jiní 
herci, ŘoutkáŞi, tanečníci, výtvarníci nebo Şadoví učiteŘé se zájřeř o divadŘo. V druhé etapĨ Řze vysŘedovat 
nástup absoŘventŰ kvaŘitnĨ vedených souborŰ pŞi Řidových škoŘách uřĨní, tedy ti, kteŞí se divadlem 
zabývaŘi již od řaŘička, a prošŘi tedy všeři kategorieři drařatické výchovy, ať už zařĨŞení jejich 
vedoucího bylo jakékoli. Po roce 1990 poprvé vstupuje studium dramatické výchovy mezi studijní obory 
na vysokých škoŘách. Budoucí pedagogové jsou soustavnĨ a kořpŘexnĨ pŞipravováni na své povoŘání. 
„Příprava pro obor, který je založen na zkušenosti, zážitku a činném principu nemůže probíhat jinak než 
zkušeností, zážitkem, činností. Předávání vědomostí je ovšem nutné a v některých disciplínách je i 
nejefektivnější (psychologie, pedagogika, literatura pro děti a mládež), nesmí však převažovat.“57  

NapŘnĨní a rozvoj zřínĨných kořpetencí budoucího učiteŘe ŘiterárnĨ-drařatického oboru by řĨŘo 
v současné dobĨ zajišťovat studiuř jednoho ze dvou oborŰ, po jejichž absoŘvování je řožné vykonávat 
povoŘání takového učiteŘe (řĨní se s noveŘizací zákona 5Ě1/2004 Sb. o pŞedškoŘníř, zákŘadníř, 
stŞedníř, vyššíř odbornéř a jinéř vzdĨŘávání ve znĨní účinnéř k 1. kvĨtna 2015). TĨřito obory jsou 
Divadlo a výchova na DivadeŘní fakuŘtĨ Janáčkovy akadeřie řúzických uřĨní v BrnĨ a Výchovná 
drařatika na DivadeŘní fakuŘtĨ Akadeřie řúzických uřĨní v Praze. Jejich studium je koncipováno jako 
kořpŘexní rozvoj všech sŘožek osobnosti skrze studiuř pŞedřĨtŰ herectví, ŘoutkáŞství, drařaturgie, režie, 
hra v řasce, pantořiřa, hŘasová výchova, Řiteratura pro dĨti, dĨjiny svĨtového i českého divadŘa, 
pohybová výchova, aŘe také pedagogika, fiŘozofie a psychoŘogie, jež jsou význařnou částí závĨrečné státní 
zkoušky. Je dŰŘežité poukázat na fakt, že se studenti již od prvního ročníku účastní praxí v oboru – nejprve 
forřou násŘechu, posŘéze nĨkoŘikahodinové výuky každý týden, až po pŰŘroční stáž na vybrané zákŘadní 
uřĨŘecké škoŘe či podobné organizaci. 

 

LiterárnĨ-drařatický obor na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Tišnov 

ZákŘadní uřĨŘecká škoŘa v TišnovĨ vznikŘa v roce 1949 pod názveř MĨstský hudební ústav v TišnovĨ. Od 
té doby upŘynuŘo již více než Ě5 Řet, které v Řoŏskéř roce škoŘa osŘaviŘa ve spoŘupráci s řĨsteř 
celodenním happeningem, na kterém vystoupiŘi všichni její žáci, reprezentující všechny obory a všechna 
studijní zařĨŞení. 

V současné dobĨ řá škoŘa kapacitu Ě83 žákŰ, a krořĨ hŘavní budovy poskytuje vzdĨŘávání na daŘších Ě 
pobočkách (DebŘín, Drásov, DoŘní Loučky, detašované pracovištĨ ŘiterárnĨ-dramatického oboru a hudební 
nauky na uŘici MŘýnská v TišnovĨ, Doubravník a NedvĨdici). Z ceŘkového počtu žákŰ pŞipadá na hudební 
obor 408 z nich, výtvarný obor navštĨvuje 130 žákŰ, taneční obor 93 žákŰ a ŘiterárnĨ-drařatický 52 žákŰ. 
Kapacita škoŘy však dŘouhodobĨ nepokrývá poptávku rodičŰ, proto byŘo v roce 2010 zŞízeno občanské 
sdružení TigaŘ (název vychází z řístního náŞečí a označuje sařotné řĨsto Tišnov) nabízející vzdĨŘávání ve 
všech oborech pro ty, kteŞí z kapacitních dŰvodŰ nebyŘi pŞijati do zákŘadní uřĨŘecké škoŘy. Jejíři Řektory 
jsou učiteŘé zákŘadní uřĨŘecké škoŘy. 

Jseř absoŘventkou oboru DivadŘo a výchova na JanáčkovĨ akadeřii řúzických uřĨní v BrnĨ a Speciální 
pedagogiky – Logopedie, Specifické poruchy učení na Pedagogické fakuŘtĨ Masarykovy univerzity v BrnĨ. 
Výuce ŘiterárnĨ-drařatického oboru se vĨnuji 8. rokeř. NejdŞíve na Soukrořé zákŘadní uřĨŘecké škoŘe 
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Universuř v BrnĨ, posŘéze na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Tišnov, kde pŰsobíř od roku 2009. Ve škoŘníř 
roce 2010/2011 jseř vytvoŞiŘa ŠkoŘní vzdĨŘávací prograř pro ŘiterárnĨ-dramatický obor, podle kterého 
učíř, a postupnĨ s radostí opouštíř staré osnovy, které jsou pro řĨ nevyhovující (napŞ. hodinová dotace 
a pouhých Ě ročníkŰ na I. stupni). PodŘe aktuáŘního ŠkoŘního vzdĨŘávacího prograřu probíhá výuka žákŰ 
ve 2 ročnících PŞípravné drařatické prŰpravy, v 7 ročnících Drařatické prŰpravy na I. stupni, která je 
doprovázena pŞedřĨty Drařatika a sŘovesnost, DivadeŘní soubor a PŞednes, v 1. ročníku pŞípravného 
stupnĨ pro II. stupeŏ a ve 4 ročnících Drařatické tvorby a PŞednesu na II. stupni. BŘižší inforřace o 
časové dotaci jednotŘivých ročníkŰ a pŞedřĨtŰ Řze naŘézt na webu škoŘy. 

V letech 2010-2013 pŰsobiŘ pod o.s. TigaŘ dospĨŘácký divadeŘní soubor BĨžný Tik, za jehož existence 
vznikŘy 2 inscenace podŘe pŞedŘohy, 2 inscenace na řotivy jiné hry a 2 autorské inscenace. Činnost tohoto 
seskupení jseř bohužeŘ řuseŘa rozpustit z dŰvodu nedostatku času. V současné dobĨ uvažuji o jeho 
znovuobnovení. 

Pokud se na ŘiterárnĨ-drařatický obor na ZákŘadní uřĨŘecké škoŘe Tišnov podívář kořpŘexnĨji, řusíř 
Şíct, že jako pedagog jseř veŘři spokojena, co se týče kořunikace s paneř ŞediteŘeř, i co se týče 
kořunikace s řýři koŘegy. Na druhou stranu řusíř Şíct, jak řnoho siŘ stojí prosazovat sařostatný obor 
na úroveŏ ostatních oborŰ škoŘy. Snad je to tíř, že pracuji na detašovanéř pracovišti, a tíř je 
kořunikace zkresŘená, řáŘokdo ví, co s dĨtři vŘastnĨ dĨŘář (krořĨ toho, že si hrajeře), a že jseř na 
oboru sařa. VeŘři ři chybí koŘega, se kterýř by byŘo řožné pŞijřout více žákŰ do vzdĨŘávání, 
konzuŘtovat s níř a práci si jednoduše řezi sebou rozdĨŘit. 
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